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La reunion de Departamento se hara, semanalmente, los miércoles en el horario
12:30-13.20. Los fines de la misma seran realizar el preceptivo seguimiento y evaluacién
(aplicando las medidas correctivas que dicha evaluacion aconseje) de las programaciones y de la
consecucion de los objetivos propuestos por el departamento, planificar los recursos didacticos a
emplear, decidir sobre como emplear el presupuesto del departamento, cooperar en la
realizacion de las actividades complementarias y extraescolares programadas, coordinarse en la
actividad educativa en el ambito interno, asi como en relacion con los otros departamentos en la
busqueda de la interdisciplinariedad. Lo tratado en esas reuniones sera recogido en las actas
correspondientes, que seran redactadas por la jefa del Departamento. Al final del curso se
recogerd en una memoria la valoraciéon de las actividades desarrolladas y de los resultados

obtenidos.

A) INTRODUCCION: CONCEPTUALIZACION Y CARACTERISTICAS DE LA MATERIA.

El DECRETO 39/2022, de 29 de septiembre, establece la ordenacién y el curriculo de la

educacién secundaria obligatoria en la Comunidad de Castillay Leon.

La sociedad actual esta inmersa en un mundo globalizado donde el uso de las lenguas
extranjeras facilita la comunicacion entre individuos de diferentes paises, facilitando un
enriguecimiento sociocultural que conlleva una amplia visibn del mundo cultural, cientifico y
tecnoldgico. La comunicacién en distintas lenguas es clave en el desarrollo de una cultura
democratica en la realidad contemporanea cada vez mas global, intercultural y plurilingtie en la
gue nos encontramos. Los procesos democraticos requieren del dialogo intercultural y, por lo
tanto, la comunicacion en mas de una lengua evita que la educacion y la formacion se vean
obstaculizadas por las fronteras, favorece la internacionalizacién y la movilidad, y permite el
descubrimiento de otras culturas, ampliando las perspectivas del alumnado. La materia Lengua
Extranjera en la etapa de educacidon secundaria obligatoria tiene como finalidad principal la
adquisicion de la competencia comunicativa basica en la lengua extranjera, asi como el

desarrollo y enriquecimiento de la conciencia intercultural del alumnado.

Ademas, esta materia contribuye al desarrollo de los Objetivos de Desarrollo Sostenible y a
gue el alumnado pueda afrontar los retos y desafios del siglo XXI, a través de la adquisicién de
los contenidos necesarios para iniciarse en la gestion de situaciones interculturales, la
convivencia democratica, la resolucion dialogada de conflictos y el establecimiento de vinculos

personales y sociales basados en el respeto y la igualdad de derechos.
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Los elementos curriculares de esta materia estdn enfocados, nivelados y definidos
atendiendo al Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas, adecuados a la madurez
y desarrollo psicoevolutivo del alumnado en la etapa de educacion secundaria obligatoria. El

nivel orientativo a alcanzar en la lengua extranjera de esta materia serd un B1.

La materia Lengua Extranjera pretende dar continuidad a los aprendizajes adquiridos a través
del area Lengua Extranjera de la etapa de educacion primaria, proporcionando un aprendizaje
secuenciado y progresivo a lo largo de las diferentes etapas educativas.

Contribucion de la materia al logro de los objetivos de etapa.

La materia Lengua Extranjera permite desarrollar en el alumnado las capacidades necesarias
para alcanzar todos y cada uno de los objetivos de la etapa de educacion secundaria obligatoria,

contribuyendo en mayor grado a algunos de ellos, en los siguientes términos:

El aprendizaje de una lengua extranjera favorece el desarrollo de la empatia y la curiosidad
por el conocimiento de otras realidades sociales y culturales y contribuye directamente al
desarrollo de la competencia comunicativa intercultural a partir de la relacion del alumnado con
los hablantes de otras lenguas desde posiciones de respeto, tolerancia y solidaridad por el
interlocutor, sus costumbres y su cultura, fomentando asi la asuncion de sus deberes y la
cooperacion, y constituyendo un instrumento idéneo de dialogo y entendimiento propios de una

ciudadania democratica.

Asi mismo, a partir del desarrollo de la competencia comunicativa y la conciencia intercultural,
el alumnado aprendera a gestionar positivamente las relaciones interpersonales en el trabajo en
equipo. Por otro lado, la utilizacion de estrategias y herramientas de autoevaluacion y
coevaluacion desde esta materia contribuird a desarrollar habitos de trabajo, disciplina y estudio.

Ademads, todo ello favorecerd el desarrollo personal.

La materia contribuye a que el alumnado desarrolle sus capacidades afectivas en todos los
ambitos de la personalidad y en sus relaciones con las demas personas a partir del desarrollo de
actitudes positivas hacia la ciudadania democrética, el respeto y la igualdad de derechos,
rechazo de estereotipos que supongan discriminacién entre hombres y mujeres y la gestion de

diferentes intercambios comunicativos.

A su vez, dado que la relacion entre las dos dimensiones del plurilingliismo, la dimension
comunicativa y la intercultural, implica el desarrollo de valores educativos asociados con la
tolerancia linguistica, la concienciacion para la diversidad lingiistica y la educaciéon para la

ciudadania democrética se contribuird a la adquisicion de habilidades para la resolucion pacifica
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de conflictos y la prevencibn de la violencia, los prejuicios de cualquier tipo y los

comportamientos sexistas.

La utilizacion de herramientas digitales para la comprension, produccion y coproduccion, el
acceso a plataformas virtuales de interaccion, cooperacién y colaboracion educativa o la
utilizacion de estrategias elementales de busqueda de informacidbn en medios digitales
contribuird al desarrollo de las competencias tecnoldgicas basicas y la reflexion ética sobre su

funcionamiento y utilizacion y los mensajes que se reciben y elaboran.

El aprendizaje de una lengua extranjera desarrolla la confianza en uno mismo, la iniciativa
personal y la capacidad para aprender a aprender, lo que le lleva al alumno a tomar decisiones,
asumir responsabilidades y desarrollar un espiritu emprendedor.

Por otro lado, desde esta materia se contribuye en su totalidad a la adquisicién de la
competencia comunicativa en una lengua extranjera, constituyendo incluso uno de los objetivos

principales de la propia materia Lengua Extranjera.

La aproximacion que se realiza desde esta materia para comprender, valorar y respetar la
diversidad linguistica, cultural y artistica implica un acercamiento a diferentes representaciones y
expresiones artisticas y culturales y aporta una visién divergente que favorece el desarrollo
creativo en la elaboracién de diferentes propuestas artisticas y el desarrollo de la curiosidad,
interés y creatividad en el aprendizaje. Igualmente, la convierte en un recurso fundamental en las

relaciones internacionales e interpersonales a diferentes niveles.

El articulo 6 del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacién
y el curriculo de la educacién secundaria obligatoria en Castilla y Ledbn mantiene que los
objetivos de la educacion secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla y Ledn son los
establecidos en el articulo 23 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo y en el articulo 7 del Real

Decreto 217/2022, de 29 de marzo, y ademas los siguientes:

a. Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a
los demas, practicar la tolerancia, la cooperacién y la solidaridad entre las personas y grupos,
ejercitarse en el dialogo afianzando los derechos humanos y la igualdad de trato y de
oportunidades entre mujeres y hombres, como valores comunes de una sociedad plural y
prepararse para el ejercicio de la ciudadania democratica.

b. Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo
como condicidon necesaria para una realizacién eficaz de las tareas del aprendizaje y como
medio de desarrollo personal.

c. Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades entre

ellos. Rechazar la discriminacion de las personas por raz6n de sexo 0 por cualquier otra
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condicién o circunstancia personal o social . Rechazar los estereotipos que supongan
discriminacién entre hombres y mujeres, asi’ como cualquier manifestacién de violencia contra la
mujer.

d. Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en sus
relaciones con los demas , asi como rechazar la violencia , los prejuicios de cualquier tipo, los
comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

e. Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion para, con
sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Adquirir una preparacion basica en el campo de
las tecnologias, especialmente las de la informacién y la comunicacion.

f. Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en
distintas disciplinas, asi” como conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas en los
diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

g. Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si’ mismo , la participacion, el
sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar
decisiones y asumir responsabilidades.

h. Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua
castellana y, si la hubiere, en la lengua cooficial de la Comunidad Autbnoma, textos y mensajes
complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura.

i. Comprender y expresarse en una 0 mas lenguas extranjeras de manera apropiada.

j- Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias y
de los demas, asi’ como el patrimonio artistico y cultural.

k. Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las
diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educacion fisica y
la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y valorar la
dimension humana de la sexualidad en toda su diversidad. Valorar criticamente los habitos
sociales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado de los seres vivos y el medio
ambiente, contribuyendo a su conservacion y mejora.

l. Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas

manifestaciones artisticas, utilizando diversos medios de expresion y representacion.

Y ademas los siguientes:

a) Conocer, analizar y valorar los aspectos de la cultura, tradiciones y valores de la sociedad

de Castillay Le6n.
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b) Reconocer el patrimonio natural de la Comunidad de Castilla y Le6n como fuente de
rigueza y oportunidad de desarrollo para el medio rural, protegiéndolo, y apreciando su valor y

diversidad.

¢) Reconocer y valorar el desarrollo de la cultura cientifica en la Comunidad de Castilla y
Ledn indagando sobre los avances en matematicas, ciencia, ingenieria y tecnologia y su valor en
la transformacion y mejora de su sociedad, de manera que fomente la iniciativa en

investigaciones, responsabilidad, cuidado y respeto por el entorno.

Contribucion de la materia al desarrollo de las competencias clave.

Las competencias clave, que se consideran imprescindibles para que el alumnado pueda
progresar con garantias de éxito en su itinerario formativo, y afrontar los principales retos y
desafios globales y locales, se recogen en el articulo 11.1 del Real Decreto 217/2022, de 29 de

marzo:
Competencia en comunicacion linguistica (CCL)
Competencia plurilinglie (CP).
Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria
(STEM)
Competencia digital (CD)
Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)
Competencia ciudadana (CC)
Competencia emprendedora (CE)
Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)

En el anexo I.A del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la
ordenacion y el curriculo de la educacion secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla y

Ledn, se definen cada una de las competencias clave.

El perfil de salida, junto a los descriptores operativos que lo identifican, son los establecidos
en el anexo I.B del citado Decreto. Los descriptores operativos concretan y contextualizan la
adquisicion de cada una de las competencias clave y fundamentan el resto de las decisiones
curriculares, conectando las competencias clave con las competencias especificas, justificando

las decisiones metodoldgicas de los docentes, fijando el disefio de situaciones de aprendizaje y
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referenciando la evaluacion de los aprendizajes del alumnado. En el anexo I.C se determina la

relacién de este perfil con los objetivos de la etapa.

La materia Lengua Extranjera contribuye a la adquisicion de las distintas competencias clave

gue conforman el Perfil de salida en la siguiente medida:
Competencia en comunicacién linguistica

Desde esta materia, el alumnado ampliard su capacidad comunicativa a través del
acercamiento a las diferentes destrezas comunicativas en la lengua extranjera y aprendera a
reconocer y usar los repertorios linglisticos personales entre distintas lenguas, lo que contribuird
al desarrollo de la expresion, comprension, interpretacion, valoracion e interaccion. Por otro lado,
al trabajar estrategias de deteccion de usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal, asi
como otros aspectos relacionados con la conciencia intercultural, se fomentardn préacticas
comunicativas al servicio de la ciudadania democrética, con actitud cooperativa, ética y

respetuosa.
Competencia plurilingtie

La materia Lengua Extranjera contribuye directamente a la consecucion de la competencia
plurilinglie, puesto que el curriculo de la propia materia se articula en torno al uso de una lengua
distinta a la lengua familiar y el acercamiento a los aspectos historicos e interculturales conducen
al alumnado a conocer, comprender y respetar la diversidad linguistica y cultural presente en su
entorno y ejercer una ciudadania democratica. Por otro lado, desde esta materia también se
trabaja la comparacion de las lenguas y variedades que conforman el repertorio lingiistico
personal, lo que contribuird a la ampliacién de este y al reconocimiento de la diversidad de
perfiles linglisticos, y conducira a la experimentacion de estrategias que permitan realizar

transferencias sencillas entre distintas lenguas.
Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria

A través de la aplicacion y utilizacion de estrategias para responder a situaciones
comunicativas, estrategias para la comprension y expresion de mensajes adecuados a las
intenciones comunicativas, estrategias para la compensacién de carencias comunicativas o
estrategias de autoevaluacion y coevaluacion, se contribuird a la utilizacion de algunos métodos
inductivos y deductivos propios del lenguaje matematico y al empleo de estrategias para la
resolucién de problemas reflexionando sobre las soluciones obtenidas. Asimismo, la lengua
extranjera facilita el acceso a datos, procedimientos y técnicas de investigacién que favorece la

comunicacion en el mundo cientifico.

Competencia digital
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El acercamiento a textos multimodales y la utilizacion de herramientas, recursos o0 apoyos
digitales y soportes como plataformas virtuales, de manera segura y critica, contribuiran al
desarrollo de la competencia digital, concretamente al tratamiento digital de la informacién en las
basquedas en internet, a la creacion, integracion o elaboracion de contenidos digitales o a la
participacién en actividades o proyectos escolares con herramientas o plataformas virtuales para

la construccién de nuevo conocimiento y permitird el acceso a diversas culturas.
Competencia personal, social y aprender a aprender

El aprendizaje de la gestion de situaciones interculturales, la mediacion de diferentes
situaciones y el reconocimiento y uso de repertorios linglisticos personales, contribuiran al
reconocimiento de las ideas, emociones y comportamientos propios y ajenos y la gestion de
situaciones de conflicto. Por otro lado, a partir del reconocimiento de los progresos y dificultades
en el proceso de aprendizaje de la lengua extranjera, se fomentara el aprendizaje autorregulado
y el reconocimiento del esfuerzo y la dedicacion personal para la mejora del aprendizaje.

Competencia ciudadana

Desde esta materia se trabaja la interaccién con otras personas y la respuesta a necesidades
comunicativas, lo que favorecerd la participacion del alumnado en actividades comunitarias y en
la toma de decisiones. Ademas, a través del aprendizaje de estrategias para entender y apreciar
la diversidad linguistica, cultural y artistica y el acercamiento y tratamiento de variados temas
cotidianos y de la actualidad, se favorecerd que el alumnado reflexione y dialogue sobre
problemas éticos y comprenda la necesidad de respetar diferentes culturas y creencias, rechazar
prejuicios y estereotipos y oponerse a cualquier tipo de discriminacion o violencia. De esta
manera se impulsara a practicar una ciudadania activa, comprometida con la realidad actual,

intercultural y plurilinglie y para consolidar su madurez personal y social.
Competencia emprendedora

La expresion de textos, la comparacién de las distintas lenguas y el acercamiento a aspectos
socioculturales y sociolingliisticos de paises de habla de la lengua extranjera permiten construir
un pensamiento divergente y desarrollar las destrezas creativas del alumnado. Por otra parte,
reconociendo los progresos Yy dificultades elementales en el proceso de aprendizaje de la lengua
extranjera se contribuira a la identificacion de fortalezas y debilidades propias y el uso de

estrategias de autoconocimiento.

La capacidad de arriesgarse, el estimulo de comunicarse en otras lenguas para resolver retos
es fundamental para el desarrollo de un espiritu emprendedor. Las lenguas extranjeras son un

instrumento basico de posibilidades en el mundo personal, laboral y profesional.
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Competencia en conciencia y expresion culturales

En la materia se aborda el reconocimiento, comprension y aprecio de la diversidad lingiistica,
cultural y artistica propia de paises donde se habla la lengua extranjera contribuyendo
directamente al desarrollo de esta competencia, y a la autoexpresion y al enriquecimiento
intercultural. Ademas, se trata la comprension de textos y géneros discursivos atendiendo a su
contexto, lo que contribuye al reconocimiento de las especificidades e intencionalidades de
manifestaciones artisticas y culturales. De igual forma, al trabajar la expresion de textos en la
lengua extranjera se favorece progresivamente la elaboracibn de propuestas artisticas y
culturales y la expresion de ideas, opiniones, sentimientos y emociones. Ademas, facilita la

resoluciéon de conflictos de manera satisfactoria.

B) DISENO DE LA EVALUACION INICIAL.

Al comienzo de curso, se realizarda una evaluacion inicial del alumnado en todos los cursos,
gue tendrda como finalidad adoptar las decisiones que correspondan en relaciébn con las
caracteristicas y grado de adquisicibn de las competencias del alumnado. Por ello, cada
profesor/a realizard las pruebas que se hayan planificado en la programacion y que tendran en

general, las siguientes caracteristicas:
Se realizaréan a lo largo de las dos primeras semanas del curso escolar.

El departamento decidira el formato de las pruebas, su contenido y los instrumentos de
evaluacion empleados.El agente evaluador sera el profesor atendiendo ademas a los informes

del curso anterior o si procede a los profesores del curso anterior.

En el caso de materias con continuidad como Inglés, se valoraran diferentes criterios de
evaluacion del curso anterior, seleccionando aquellos mas relevantes para avanzar en los

aprendizajes de la materia.

En la primera mitad del mes de octubre se realizara una sesion de seguimiento
correspondiente a esta evaluacion inicial, presidida por el tutor de cada grupo de alumnos, con el
apoyo del departamento de orientacion y de jefatura de estudios. En esta sesiébn no solo se
contemplaran aspectos curriculares de cada materia, sino que se incluirdn los informes
individuales preexistentes que revistan interés para la vida escolar, y los datos obtenidos por los
propios tutores y profesores sobre la situacion desde la que el alumno inicia los nuevos

aprendizajes. Las decisiones que se tomen deberan ser recogidas en el acta de la sesion.

En el caso del primer curso se realizardn dos sesiones de seguimiento. La primera de ellas se

realizara antes de finalizar el mes de septiembre, con el objeto de transmitir informacion sobre
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los alumnos del grupo (datos correspondientes a la escolarizacién y al informe de evaluacién
final de la etapa de educacién primaria), se adoptaran las decisiones pertinentes y se detectara

la necesidad de incorporacion al refuerzo de las materias instrumentales.

C) COMPETENCIAS ESPECIFICAS Y VINCULACIONES CON LOS DESCRIPTORES
OPERATIVOS DEL PERFIL DE SALIDA: MAPA DE RELACIONES COMPETENCIALES

Competencias Especificas

1. Comprender e interpretar el sentido general y los detalles més relevantes de textos
expresados de forma clara y en la lengua estandar, buscando fuentes fiables y haciendo uso de
estrategias como la inferencia de significados, para responder a necesidades comunicativas

concretas.

La comprension supone recibir y procesar informacion. En la etapa de la educacion
secundaria obligatoria, la comprension es una destreza comunicativa que se debe desarrollar a
partir de textos orales, escritos y multimodales sobre temas cotidianos, de relevancia personal o
de interés publico proximos a la experiencia del alumnado, expresados de forma clara y usando
la lengua estandar. La comprension, en este nivel, implica entender e interpretar los textos y
extraer su sentido general y los detalles mas relevantes para satisfacer sus necesidades
comunicativas. Para ello, se deben activar las estrategias mas adecuadas al desarrollo
psicoevolutivo y las necesidades del alumnado, con el fin de reconstruir la representacién del
significado y del sentido del texto y para formular hip6tesis acerca de la intencién comunicativa

gue subyace a dichos textos.

Entre las estrategias de comprension mas Utiles para el alumnado se encuentran la inferencia
y la extrapolacion de significados a nuevos contextos comunicativos, asi como la transferencia e
integracion de los conocimientos, las destrezas y las actitudes de las lenguas que conforman su
repertorio linglistico. Incluye la interpretacion de diferentes formas de representacion (escritura,
imagen, graficos, tablas, diagramas, sonido, gestos, etc.), asi como de la informacion contextual
(elementos extralinglisticos) y contextual (elementos linglisticos), que permiten comprobar la
hipotesis inicial acerca de la intencién y sentido del texto, y plantear hip6tesis alternativas si fuera
necesario. Ademas de dichas estrategias, la busqueda de fuentes fiables, en soportes tanto
analdégicos como digitales, constituye un método de gran utilidad para la comprension, pues
permite contrastar, validar y sustentar la informacion, asi como obtener conclusiones relevantes

a partir de los textos. Los procesos de comprension e interpretacion requieren contextos de
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comunicacion dialdgicos que estimulen la colaboracion, la identificacion critica de prejuicios y
estereotipos de cualquier tipo, asi como el interés genuino por las diferencias y similitudes

etnoculturales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL2, CCL3, CCL4, CP1, CP2, STEM1, CD1, CPSAA5, CE1, CCEC2.

2. Producir textos originales, de extensién media, sencillos y con una organizacion clara,
usando estrategias tales como la planificacién, la compensacion o la autorreparacion, para
expresar de forma creativa, adecuada y coherente mensajes relevantes y responder a propdsitos

comunicativos concretos.

La produccion comprende tanto la expresion oral como la escrita y la multimodal. En esta
etapa, la produccidon debe dar lugar a la redaccién y la exposicion de textos sobre temas
cotidianos, de relevancia personal o de interés publico proximo a la experiencia del alumnado,
con creatividad, coherencia y adecuacion. La produccion, en diversos formatos y soportes, puede
incluir en esta etapa la exposicion de una pequefia descripcion o anécdota, una presentacion
formal de mayor extension, una sencilla argumentacion o la redaccion de textos que expresen
hechos, conceptos, pensamientos, opiniones y sentimientos, mediante herramientas digitales y
analdgicas, asi como la busqueda avanzada de informacién en internet como fuente de
documentacién. En su formato multimodal, la produccién incluye el uso conjunto de diferentes
recursos para producir significado (escritura, imagen, gréaficos, tablas, diagramas, sonido, gestos,

etc.) y la seleccion y aplicacion del mas adecuado en funcién de la tarea y sus necesidades.

Las actividades vinculadas con la produccion de textos cumplen funciones importantes en los
ambitos personal, social, educativo y profesional y existe un valor civico concreto asociado a
ellas. La destreza en las producciones mas formales en diferentes soportes no se adquiere de
forma natural, sino que es producto del aprendizaje. En esta etapa las producciones se basan en
el aprendizaje de aspectos formales bésicos de cariz mas linglistico, sociolinguistico y
pragmatico; de las expectativas y convenciones comunes asociadas al género empleado; de
herramientas de produccién; y del soporte utilizado. Las estrategias que permiten la mejora de la
produccion, tanto formal como informal, comprenden la planificacion, la autoevaluacion y

coevaluacion, la retroalimentacion, asi como la monitorizacion, la validacion y la compensacion.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CCL5, CP1, CP2, STEM1, CD2, CD3, CPSAAL, CPSAA5, CE1, CE3, CCEC3.

3. Interactuar con otras personas con creciente autonomia, usando estrategias de
cooperacion y empleando recursos analdgicos y digitales, para responder a propositos

comunicativos concretos en intercambios respetuosos con las normas de cortesia.

10



JCastilla y Ledn

CONSEJERIA DE EDUCACION
I.E.S. ANTONIO MACHADO

La interaccién implica a dos o mas participantes en la construccién de un discurso. Se
considera el origen del lenguaje y comprende funciones interpersonales, cooperativas y
transaccionales. En la interaccién entran en juego la cortesia linguistica y la etiqueta digital, los
elementos verbales y no verbales de la comunicacién, asi como la adecuacién a los distintos
registros y géneros dialégicos, tanto orales como escritos y multimodales, en entornos sincronos
0 asincronos. En esta etapa de la educacion se espera que las interacciones aborden temas

cotidianos, de relevancia personal o de interés publico proximos a la experiencia del alumnado.

Esta competencia especifica es fundamental en el aprendizaje, pues incluye estrategias de
cooperacion, de inicio, mantenimiento o conclusiébn de conversaciones, de cesion y toma de
turnos de palabra, asi como estrategias para preguntar con el objetivo de solicitar informacion,
clarificacién o repeticion. Ademas, el aprendizaje y aplicacion de las normas y principios que
rigen la cortesia linguistica y la etiqueta digital prepara al alumnado para el ejercicio de una
ciudadania democratica, responsable, respetuosa, segura y activa.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CCL5, CP1, CP2, STEM1, CD2, CPSAAL, CPSAA3, CC3.

4. Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas, usando estrategias Yy
conocimientos sencillos orientados a explicar conceptos o simplificar mensajes, acogiendo la
diversidad cognitiva, social y cultural, para procesar y transmitir informacién de manera eficaz,

clara y responsable, con el fin de facilitar la informacion.

La mediacion es la actividad del lenguaje consistente en explicar y facilitar la comprensién de
mensajes o textos a partir de estrategias como la reformulacién, de manera oral o escrita. En la
mediacion, el alumnado debe actuar como agente social encargado de crear puentes y ayudar a
construir o expresar mensajes de forma dialdgica, no solo entre lenguas distintas, sino también
entre distintas modalidades o registros dentro de una misma lengua. En la educacién secundaria
obligatoria, la mediacién se centra, principalmente, en el rol de la lengua como herramienta para
resolver los retos que surgen del contexto comunicativo, creando espacios y condiciones
propicias para la comunicaciéon y el aprendizaje; en la cooperacion y el fomento de la
participacion de los demas para construir y entender nuevos significados; y en la transmision de
nueva informacién de manera apropiada, responsable y constructiva, pudiendo emplear tanto
medios convencionales como aplicaciones o plataformas virtuales para traducir, analizar,
interpretar y compartir contenidos que, en esta etapa, versaran sobre asuntos cotidianos, de

relevancia personal o de interés publico préximos a la experiencia del alumnado.

La mediacion facilita el desarrollo del pensamiento estratégico del alumnado, en tanto que

supone que este elija las destrezas y estrategias mas adecuadas de su repertorio para lograr una
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comunicacion eficaz, pero también para favorecer la participacion propia y de otras personas en
entornos cooperativos de intercambios de informacion. Asimismo, implica reconocer los recursos
disponibles y promover la motivacién de los demas y la empatia, comprendiendo y respetando
las diferentes motivaciones, ideas y circunstancias personales de los interlocutores y
armonizandolas con las propias. Por ello, se espera que el alumnado muestre empatia, respeto,

espiritu critico y sentido ético, como elementos clave para una correcta mediacion en este nivel.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CCL5, CP1, CP2, CP3, STEM1, CD3, CPSAA1L, CPSAAS, CC4, CE3, CCECL1.

5. Ampliar y usar los repertorios linglisticos personales entre distintas lenguas,
reflexionando de forma critica sobre su funcionamiento y tomando conciencia de las estrategias y
conocimientos propios, respetando la diversidad cognitiva, social y cultural, para mejorar la

respuesta a necesidades comunicativas concretas.

El uso del repertorio linguistico y la reflexion sobre su funcionamiento estan vinculados con el
enfoque plurilingtie de la adquisicion de lenguas. El enfoque plurilinglie parte del hecho de que
las experiencias del alumnado con las lenguas que conoce sirven de base para la ampliacién y
mejora del aprendizaje de lenguas nuevas y lo ayudan a desarrollar y enriquecer su repertorio
linguistico plurilinglle y su curiosidad y sensibilizacién cultural. En la educaciéon secundaria
obligatoria el alumnado profundiza en esa reflexibn sobre las lenguas y establece relaciones
entre las distintas lenguas de sus repertorios individuales, analizando sus semejanzas y
diferencias con el fin de ampliar los conocimientos y estrategias en las lenguas que los
conforman. De este modo, se favorece el aprendizaje de nuevas lenguas y se mejora la
competencia comunicativa. La reflexion sobre las lenguas y su funcionamiento implica que el
alumnado entienda sus relaciones y, ademas, contribuye a que identifique las fortalezas y
carencias propias en el terreno linguistico y comunicativo, tomando conciencia de los
conocimientos y estrategias propios y haciéndolos explicitos. En este sentido, supone también la
puesta en marcha de destrezas para hacer frente a la incertidumbre y para desarrollar el sentido

de la iniciativa y la perseverancia en la consecucion de los objetivos o la toma de decisiones.

Ademas, el conocimiento de distintas lenguas permite valorar la diversidad lingiistica de la
sociedad como un aspecto enriquecedor y positivo. La seleccion, configuracion y aplicacion de
los dispositivos y herramientas tanto analégicas como digitales para la construccion e integracion
de nuevos contenidos sobre el repertorio linglistico propio puede facilitar la adquisicion y mejora

del aprendizaje de otras lenguas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CCL3, CP2, STEM1, CD2, CD3, CPSAAL, CPSAA4, CPSAA5, CC2.
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6. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad linguistica, cultural y artistica a partir de
la lengua extranjera, identificando y compartiendo las semejanzas y las diferencias entre lenguas

y culturas, para actuar de forma empéatica y respetuosa en situaciones interculturales.

La interculturalidad supone experimentar la diversidad linglistica, cultural y artistica de la
sociedad analizandola y beneficiandose de ella. En la educacién secundaria obligatoria, la
interculturalidad, que favorece el entendimiento con los demés, merece una atencion especifica
para que forme parte de la experiencia del alumnado y para evitar que su percepcién sobre esa
diversidad esté distorsionada a causa de los estereotipos y constituya el origen de ciertos tipos
de discriminacion. La valoracion critica y la adecuacion a la diversidad deben permitir al

alumnado actuar de forma empatica y respetuosa en situaciones interculturales.

La conciencia de la diversidad proporciona al alumnado la posibilidad de relacionar distintas
culturas. Ademas, favorece el desarrollo de una sensibilidad artistica y cultural, y la capacidad de
identificar y utilizar una gran variedad de estrategias que le permitan establecer relaciones con
personas de otras culturas. Las situaciones interculturales que se pueden plantear en esta etapa
durante la ensefianza de la lengua extranjera permiten al alumnado: abrirse a nuevas
experiencias, ideas, sociedades y culturas, mostrando interés hacia lo diferente; relativizar la
propia perspectiva y el propio sistema de valores culturales; y distanciarse y evitar las actitudes
sustentadas sobre cualquier tipo de discriminacion o refuerzo de estereotipos. Todo ello
orientado hacia el objetivo de desarrollar una cultura compartida y una ciudadania comprometida

con la sostenibilidad y los valores democraticos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL4, CCL5, CP2, CP3, CPSAAL, CPSAA3, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2.

Los mapas de relaciones competenciales de las materias que integran la oferta educativa del
centro son los establecidos en el anexo IV del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, por el que
se establece la ordenacion y el curriculo de la educacion secundaria obligatoria en la Comunidad

de Castilla 'y Leon.
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Mapa de relaciones competenciales. Vinculacién de los objetivos con los descriptores operativos de las competencias clave.
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D) CRITERIOS DE EVALUACION E INDICADORES DE LOGRO, JUNTO A LOS
CONTENIDOS CON LOS QUE SE ASOCIAN.

Los criterios de evaluacion aparecen definidos en el articulo 2 del Real Decreto 217/2022, de 29 de
marzo, como los referentes que indican los niveles de desempefo esperados en el alumnado en
las situaciones o actividades a las que se refieren las competencias especificas de cada materia o
ambito en un momento determinado de su proceso de aprendizaje. Los criterios de evaluacion
toman como referencia cada uno de los cursos de la etapa y se fijan para cada una de las
materias.

Segun el articulo 9.2 del Proyecto de Decreto de curriculo, los criterios de evaluacién plasman la
referencia de cada materia para valorar el aprendizaje del alumnado y el grado de adquisicién de
cada competencia especifica.

Contenidos

Los contenidos se han formulado integrando conocimientos, destrezas y actitudes cuyo aprendizaje
resulta necesario para la adquisicion de las competencias especificas. Por ello, a la hora de su
determinacién se han tenido en cuenta los criterios de evaluacion, puesto que estos ultimos
determinan los aprendizajes necesarios para adquirir cada una de las competencias especificas.
Los contenidos de Lengua Extranjera se han estructurado en tres bloques, a saber: en primer lugar,

el bloque de «Comunicacidn», que abarca los contenidos necesarios para desarrollar las

actividades comunicativas de comprension, produccion, interaccion y mediacion, incluidos los
relacionados con la blsqueda de fuentes de informacién y la gestion de las fuentes consultadas.

En segundo lugar, el bloque de «Plurilingiismo» engloba los contenidos relacionados con la

capacidad de reflexionar sobre el funcionamiento de las lenguas que el alumnado ya conoce, y de
ser capaz de comparar de forma basica la lengua extranjera de esta materia con la materna o con
otras lenguas, con el fin de contribuir al aprendizaje de la Lengua Extranjera y a la mejora de las
lenguas que conforman el repertorio linglistico del alumnado. Por ultimo, el bloque de

«Interculturalidad» integra los contenidos de las culturas vehiculadas a través de la lengua

extranjera, y su valoracion como oportunidad de enriquecimiento y de relacion con los demas y de
desarrollo de actitudes de respeto e interés por entender y apreciar otras lenguas, variedades
linglisticas y culturas. (VER SIGUIENTE TABLA ,COLUMNA DE CONTENIDOS)

Por otra parte, y como base de la comunicacion en cada curso, se deben tratar las siguientes

estructuras sintactico discursivas.

Estructuras sintactico-discursivas
1. Saludar y despedirse, presentar y presentarse.

e Formulas y saludos sencillos: Hi, Hello, How are you?
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e Be and have (got).
e Pronombres personales.
e Demostrativos.
e Las nacionalidades.
2. Describir personas, objetos y lugares.
e Be and have (got).
o Present simple/present continuous.
e Demostrativos.
e Pronombres personales.
e Determinantes y pronombres posesivos.
e Preposiciones y adverbios de lugar.
e Secuenciacion de la descripcion: first, second, then, later, etc.
e Numeros ordinales, cardinales.
e Numeros de teléfono.
e Posesivos. Genitivo sajon.
3. Comparar personas y objetos.
o Adjetivos en grado positivo, comparativo y superlativo.
o Adverbios de intensidad: very, a lot, etc.
4. Situar eventos en el tiempo.
e There is/there are.
o Past simple.
o Adverbios (already, still, yet) y expresiones de tiempo (at the weekend, in the morning,
etc.).
e Indicar la horay la fecha.
e Expresar los dias de la semana, mes, y momento del dia: on Monday, in April, in the
morning,
5. Situar objetos, personas y lugares en el espacio.
e There is /there are.
e Preposiciones: on, under, between, etc.
e Adverbios de lugar: there, here, etc.
6. Pedir e intercambiar informacién sobre cuestiones cotidianas.
e Interrogativos.
e Adverbios de frecuencia: always, never, sometimes, etc.
7. Dar y pedir instrucciones y 6rdenes.

e Imperativos.
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 Verbos modales: can, must.
8. Ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o sugerencias.
o La afirmacion Yes, of course; Yes, please
e Lanegacién: No, thank you
e Verbos modales: can, could, should/ought to.
o Expresiones como Can | help you? How/what about? Let’s... Why don’t we...?
9. Expresar parcialmente el gusto o el interés y emociones basicas.
o Verbos como: like/dislike, love/hate, enjoy, etc. + -ing
e Verbos como: | feel, | know, I think...
o Adjetivos calificativos.
o Countable and uncountable nouns.
¢ Indefinidos: some, any.
10. Describir situaciones presentes y acciones habituales.

e Present simple/present continuous.

o Adverbios y expresiones de frecuencia: always, never, sometimes, every day, etc.

o Expresiones temporales: now, today, this moment, tonight.etc
11. Narrar acontecimientos pasados.

o Past simple.

e There was/there were

o Adverbios y expresiones adverbiales: yesterday, last month, etc.

En la siguiente tabla por cursos, se especifica la vinculacion de los criterios, su desglose en

indicadores de logro, su vinculacién con los contenidos que a su vez se dividen en unidades de

trabajo/situaciones de aprendizaje.
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2°ESO

evaluadores y SSAA

Tabla de vinculos: Criterios de evaluacion e indicadores de logro, junto a los contenidos con los que se asocian.Intrumentos ,agentes

eso CE Contenidos segun anexo Il del
Decreto 39/2022, de 29 de Agente
o septiembre, por el que se evaluador | gA
g S Criterios de evaluacion Indicadores de Logro esta,blece la_ordenacion 'y _,el Instrumentos de evaluacion
= curriculo de la  educacion
g— & secundaria  obligatoria en lal
S § Comunidad de Castillay Leon.
1.1 Interpretar el sentido 10 H (++)
global y la informacién - Lecturas graduadas de textos
especifica de textos orales, literarios o de teméatica adecuada 1-9
escritos y multimodales a la edad del alumnado como
breves y sencillos sobre fuente de enriquecimiento C Alo largo de
temas frecuentes y linguistico. A cada trimestre en
cotidianos, de relevancia -Comprension de “listenings “ de las diferentes
personal y proximos a la temética unidades o SA
experiencia del alumnado, 1.1.1 Interpreta el sentido global. personal,universal,ficcién etc
propios de los ambitos de 1.1.2 Interpreta informacién -Comprension de material
las relaciones especifica. multimodal
interpersonales, del Pruebas escritas
aprendizaje, de los medios -Contenidos Léxicos y Pruebas orales
de comunicacién y de la estructuras sintactico discursivas | Registro
ficcion expresados de que aparezcan en las Observacion
forma claray en la lengua correspondientes unidadeso Proyectos cuyo resultado sea
estandar a traves de situaciones de aprendizaje. comunicacion escrita o/y oral
diversos soportes. (CCL2,
< CCL4, CD1, CCEC2)
I 1.2 Seleccionar, organizar | 10 1.2.1 Selecciona, organizay aplica - Estrategias basicas para la
y aplicar de forma guiada estrategias y conocimientos. planificacion, ejecucion de la
- las estrategias y 1.2.3 Comprende el sentido general. | comprensién, la produccion y la
2 conocimientos mas 1.2.4 Comprende detalles coproduccion de textos orales y
S adecuados en situaciones relevantes. escritos.
E comunicativas cotidianas 1.2.5 Interpreta elementos no - Herramientas analdgicas y
S para comprender el verbales. digitales basicas para la
— sentido general y los 1.2.6 Busca y selecciona comprension, produccion y
© detalles mas relevantes de informacion. coproduccion oral y escrita; y
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los textos; interpretar
elementos no verbales; y
buscar y seleccionar
informacién. (CCL3, CCL4,
CP1, CP2, STEM1, CD1,
CPSAAS)

plataformas virtuales de
interaccion, cooperacion y
colaboracion educativa (aulas
virtuales, videoconferencias,
herramientas digitales
colaborativas, etc.) para el
aprendizaje, la comunicacion y el
desarrollo de proyectos con
hablantes o estudiantes de la
lengua extranjera.

2.1 Expresar oralmente
textos breves, sencillos,
estructurados,
comprensibles y
adecuados a la situacién
comunicativa sobre
asuntos cotidianos y
frecuentes, de relevancia
para el alumnado, con el
fin de describir sobre
temas concretos, en
diferentes soportes,
utilizando de forma
guiada recursos verbales
y no verbales, asi como
estrategias de
planificacion y control de
la produccién. (CCL1,
CP1, STEM1, CD3,
CPSAAL, CE3, CCEC3)

2.1.1 Expresa oralmente textos
breves.

2.1.2 Describe temas concretos.
2.1.3 Utilizr recursos verbales y no
verbales.

2.1.4 Utiliza estrategias de
planificacion.

2.1.5 Utiliza estrategias de control de
la produccion.

- Patrones sonoros, acentuales,
ritmicos y de entonacién basicos,
y significados e intenciones
comunicativas generales
asociadas a dichos patrones.
Fonemas de la lengua extranjera
y comparacion con los de la
lengua materna.
(speaking/projects)

-Contenidos Léxicos y
estructuras sintactico discursivas
gue aparezcan en las
correspondientes unidade so
situaciones de aprendizaje.

2.2 Organizar y redactar
textos breves y
comprensibles con

pautas establecidas, a

2.2.1 Organiza textos breves.

- Convenciones ortograficas
bésicas y significados e
intenciones comunicativas

s claridad, coherencia, 2.2.2 Redacta textos breves asociados a los patrones y
3 cohesion y adecuacion a 2.2.3 Sigue pautas elementos gréficos. (writings
3 la situacion comunicativa establecidas.(analégicasy/o digitales | breves)

8 gg propuesta, siguiendo - Herramientas analdgicas y

digitales basicas para la

Pruebas orales y escritas.
Proyectos

exposicion,didlogos,deaates,int

eracciones,lectura en voz

alta,pronunciacién,ritmo,enton

acion
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través de herramientas
analdgicas y digitales,
sobre asuntos cotidianos
y frecuentes de
relevancia para el
alumnado. (CCL1, CP1,
CP2, STEM1, CD2, CD3,
CPSAA5, CE3, CCEC3)

comprensioén, produccion y
coproduccion oral y escrita; y
plataformas virtuales de
interaccion, cooperacion y
colaboracion educativa (aulas
virtuales, videoconferencias,
herramientas digitales
colaborativas, etc.) para el
aprendizaje, la comunicacion y el
desarrollo de proyectos con
hablantes o estudiantes de la
lengua extranjera.

-Contenidos léxicos y estructuras
sintactico discursivas que
aparezcan en las
correspondientes unidadeso
situaciones de aprendizaje.

2.3 Seleccionar,
organizar y aplicar de
forma guiada
conocimientos y
estrategias para
planificar, producir textos
comprensibles,
coherentes y adecuados
a las intenciones
comunicativas, usando
con ayuda los recursos
fisicos o digitales méas
adecuados en funcion de
la tarea y las
necesidades de cada
momento, teniendo en
cuenta las personas a
quienes va dirigido el
texto. (CCL1, CCL5,
CP1, CP2, STEM1, CD2,

2.3.1 Selecciona, organiza y aplica
conocimientos y estrategias.

2.3.2 Planifica y produce textos.
2.3.3 Utiliza recursos fisicos y
digitales.

- Estrategias bésicas para la
planificacion, ejecucion de la
comprension, la produccion y la
coproduccion de textos orales y
escritos. (writings mas complejos
y Speakings mas elaborado/
projects)

-Contenidos léxicos y estructuras
sintactico discursivas que
aparezcan en las
correspondientes unidadeso
situaciones de aprendizaje.
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CD3, CPSAAS5, CEL,
CE3, CCEC3)

2.4 Utilizar 1éxico relativo
a asuntos cotidianos
relacionados con los
propios intereses
adecuandolos a la
situacion comunicativa.
(CCL1, CP1, CP2, CD2,
CE1, CE3, CCEC3)

2.4.1 Utiliza léxico relativo a asuntos
cotidianos.

2.4.2 Relaciona asuntos cotidianos
con los propios.

2.4.3 Se adecua a la situacién
comunicativa.

- Unidades linglisticas basicas y
significados asociados a dichas
unidades tales como expresion
de la entidad y sus propiedades,
cantidad y cualidad, el espacio y
las relaciones espaciales, el
tiempo y las relaciones
temporales, la afirmacion, la
negacion, la interrogacion y la
exclamacion, relaciones logicas
bésicas.

(Elementos lexico y sintacticos
discursivos idealmente aplicados
a als destrezas(G+V))

- Léxico de uso comuin y de
interés para el alumnado relativo
a identificacién personal,
relaciones interpersonales,
lugares y entornos cercanos, ocio
y tiempo libre, vida cotidiana,
salud y actividad fisica, vivienda
y hogar, clima y entorno natural,
tecnologias de la informacion y la
comunicacion y la sostenibilidad
y consumo responsable.
(Elementos lexico y sintacticos
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discursivos idealmente aplicados
a als destrezas(G+V))

C3

interac

cién

4 - Funciones comunicativas
basicas adecuadas al ambito y al
contexto comunicativo: saludar,
despedirse, presentar y
presentarse; describir personas,
objetos y lugares; comparar
personas y objetos; situar
eventos en el tiempo; situar

- objetos, personas y lugares en el
if Eeiz(r:rcl)blirn?c?r?:gz’e espacio; pedir e intercambiar
me?nera oraﬁ)l o escrita de informacioén sobre cuestiones
forma clara en contextos cotidianas; dar'y pedir

. L 2.5.1 Describe hechos de forma oral | instrucciones y 6rdenes; ofrecer,
analdgicos y digitales, -
; ; 0 escrita. aceptar y rechazar ayuda,
intercambiando 2.5.2 Expresa opiniones de forma roposiciones o sugerencias;
informacién adecuada a " pre P prop ; 9 y
. oral o escrita. expresar parcialmente el gusto o
diferentes contextos . L ! , : o
T 2.5.3 Intercambia informacién el interés y emociones basicas;
cotidianos de su entorno s R X
. adecuada a contextos cotidianos. describir situaciones presentes y
personal y educativo. acciones habituales; narrar
(CCLL, CP1, STEML, acontecimientos as,ados
CD2, CD3, CPSAAL, cimientos p '
(speaking: dialogos expesar
CE1, CE3) e " e
opiniones.Writings analégico o
digital)
-Contenidos léxicos y estructuras
sintéctico discursivas que
aparezcan en las
correspondientes unidadeso
situaciones de aprendizaje.
3.1 Planificar y participar | 2.5 3.1.1 Planifica y participa en - Convenciones y estrategias Registro de trabajo

en situaciones
interactivas breves y
sencillas sobre temas

situaciones interactivas breves y
sencillas sobre temas cotidianos, de
relevancia personal, a través de

conversacionales basicas, en
formato sincrono o asincrono,
para iniciar, mantener y terminar

,pruebas escritas sobre
comprension
textos,
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cotidianos, de relevancia
personal, a través de
diversos soportes,
apoyandose en recursos
tales como la repeticion,
el ritmo pausado o el
lenguaje no verbal, y
mostrando empatia y
respeto por la cortesia
linguistica, asi como por
las diferentes
necesidades, ideas y
motivaciones de los
interlocutores. (CCL1,
CCL5, CP1, CP2,
CPSAA3, CC3)

diversos soportes.

3.1.2 Se apoya en recursos tales
como la repeticién, el ritmo pausado
o el lenguaje no verbal.

3.1.3 Muestra empatia y respeto por
la cortesia linguistica.

la comunicacion, tomar y ceder la
palabra, pedir y dar aclaraciones
y explicaciones, comparar y
resumir, colaborar, etc. Speaking
llistening dialogo

y actitud

3.2 Seleccionar,
organizar y utilizar, de
forma guiada y en
entornos proximos,
estrategias adecuadas
para iniciar, mantener y
terminar la comunicacién,
tomar y ceder la palabra
y solicitar aclaraciones.
(CCL1, CCLS5, CP1,
STEM1, CD2, CPSAA3,
CC3)

2.5

3.2.1 Inicia, mantiene y termina la
comunicacion.

3.2.2 Toma y cede la palabra.
3.2.3 Solicita aclaraciones.

Speaking participacién en clase
Interacci’n con aprofesor y
alumnos=participacion)

-Contenidos léxicos y estructuras
sintactico discursivas que
aparezcan en las
correspondientes unidadeso
situaciones de aprendizaje.

resumen libros y articulos,
instrucciones,

traducciones,c

uaderno de clase

Ensayos

Proyectos cuyo resultado sea
comunicacion escrita
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3.3 Hacerse entender en
intervenciones breves,
aunque sea necesario 3.3.1 Se hace entender en
recurrir a titubeos, ; - )
. intervenciones breves, aunque sea | - Autoconfianza. El error como
pausas, vacilaciones o . L . .
- L necesario recurrir a titubeos, pausas,| instrumento de mejora 'y
repeticiones, corrigiendo ilaci s d i
reformulando lo que se vacilaciones o repeticiones, propuesta de reparacion.
yre corrigiendo y reformulando lo que se | (speaking /
quIere expresar y uiere expresar Actitud,participacion
mostrando una actitud g 3.2 Muéostra alctitud cooperativa P P
cooperativa y respetuosa. re-s. etuosa P y
(CCL1, CCL5, CP1, CP2, P :
CPSAA1L, CPSAA3,
CC3)
25 - Recursos para el aprendizaje y | Trabajo,participaciony actitud
estrategias béasicas de busqueda | Projectos (Reading writing
3.4 Realizar de forma 3.4.1. Realiza proyectos con de |nf0_rmaC|on: dlcglonarlos en speaking and listening
) i cualquier soporte, libros de
pautada proyectos herramientas analogicas S
i~ ; . consulta, bibliotecas, recursos
utilizando herramientas 3.4.2. Realiza proyectos con . . A
diai . . b digitales e informéticos,
igitales y trabajando herramientas digitales ; o
! - herramientas, aplicaciones
colaborativamente en 3.4.3. Realiza proyectos P
i - . moviles.
entornos digitales colaborativos en entornos digitales.
seguros, con una actitud 3.4.4. Regllza proyectos _ _ -Contenidos 1éxicos y estructuras
abierta y respetuosa. colaborativos con una actitud abierta sintactico discursivas que
(CCL1, CCL5, STEM1, y respetuosa. q
aparezcan en las
CD2, CC3) ; .
correspondientes unidadeso
situaciones de aprendizaje.
< 4.1 Inferir y explicar 3 4.1.1 Infiere y explica textos y Speaking textos,resumen
5 _| textosy comunicaciones comunicaciones breves en Listening libros y articulos,
8 g :g breves en situaciones en si_tuaci_ones en las que atender a la Ref’;l_ding instrucciones,
las que atender a la diversidad. Writing
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diversidad, mostrando
respeto y empatia por los
interlocutores e interés
por participar en la
solucion de problemas de
intercomprension y de
entendimiento en el
entorno proximo,
apoyandose en diversos
recursos y soportes.
(CCL1, CCL5, CP2,
STEM1, CD3, CPSAAL,
CPSAAS, CC4, CE3,
CCEC1)

4.1.2 Muestra respeto y empatia por
los interlocutores.

4.1.3 Muestra interés por participar
en la solucion de problemas de
intercomprension y de entendimiento
en el entorno préximo.

-Contenidos Iéxicos y estructuras
sintactico discursivas que
aparezcan en las
correspondientes unidadeso
situaciones de aprendizaje.

traducciones,

cuaderno de clase

Ensayos

Proyectos cuyo resultado
sea comunicaciéon escrita
oly oral

pautada, estrategias de
mediacion como la
interpretacion, la
explicacién y el resumen
de lo esencial,
aprovechando y
organizando al maximo
los recursos previos del
mediador y apoyandose

4.3.1 Utiliza, de manera pautada,
estrategias de mediacién como la
interpretacion, la explicacion y el
resumen de lo esencial.

4.3.2 Aprovecha y organiza al
maximo los recursos previos del
mediadior.

4.3.3 Apoyarse en todos aquellos
que puedan servir de ayuda.

actitudes que permitan detectar y
colaborar en actividades de
mediacién en situaciones
cotidianas sencillas.

-Contenidos léxicos y estructuras
sintactico discursivas que
aparezcan en las

4.2 Aplicar, de forma 3.5
guiada, estrategias que -Expresiones y léxico especifico
faciliten la comprension y de uso comun para intercambiar,

roduccién de . . ideas sobre la comunicacion, la| Speakin
ien‘ormacién yla 4.2.1 Ap_Ilca, de forr_n_a guiada, lengua y las herramientas de| Ligteningg;:J
comunicacion estrategias que faC|I|ten_ la comunicacion y  aprendizaje| Reading
adecuadas a I'as comprension y produccion de (metalenguaje) Writin
intenciones informacion y la comunicacion, - Interés e .iniciativa en Ia ’

o adecuadas a las intenciones iz . . .
S realizacion de  intercambios

(r:gglrjsnclnga;\;%%y%iaf?ggos comunicativas. ”_ comunicativos a través de Project
o digitales en funcién de 4.2.2 Usa recursos y apoyos fisicos y) giferentes medios con hablantes{Trabajo y actitud
las necesidades de cada glgltalieds Zn fudnC|onddenI1a?n nt 0 estudiantes de la lengua
momento. (CCL1, CCL5, ecesidades de cada momento. extranjera.
CP1, CP2, CP3, STEM1,
CD3, CPSAAL, CPSAAS3,
CE3)
4.3 Utilizar, de manera 3.5 - Conocimientos, destrezas y

correspondientes unidadeso
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en todos aquellos que
puedan servir de ayuda.
(CCL5, CP1, CP2, CD3,
CPSAAL, CPSAA3,
CC4)

situaciones de aprendizaje.

Plurilingtismo

C5
30%

125

5.1 Comparar las
semejanzas y diferencias 5.1.1 Compara las semejanzas
entre distintas lenguas diférenciaspentre distintajs len u)a/\s
reflexionando de manera X guas.
progresivamente 5.1.2 Rgflexmna de manera

7 progresivamente autbnoma sobre su
auténoma sobre su funcionamiento
funcionamiento. (CCL3, '
CPSAAS5, CC2)
5.2 Utilizar los 125
conocimientos y
estrategias de mejora de
la capacidad de 5.2.1 Utiliza los conocimientos y
comunicar y de aprender estrategias de mejora de la
la lengua extranjera con capacidad de comunicar y de
apoyo de otros aprender la lengua extranjera con
participantes y de apoyo de otros participantes y de
soportes analdgicos y soportes analdgicos y digitales.
digitales. (CCL1, CP2,
STEM1, CD2, CD3,
CPSAA1L, CPSAA5S)
5.3 Identificar y registrar, | 5

siguiendo modelos, los
progresos y dificultades
de aprendizaje de la
lengua extranjera,
seleccionando de forma
guiada las estrategias
mas eficaces para
superar esas dificultades
y progresar en el
aprendizaje, realizando

5.3.1 Identifica y registra, siguiendo
modelos, los progresos y dificultades
de aprendizaje de la lengua
extranjera.

5.3.2 Selecciona de forma guiada las
estrategias mas eficaces para
superar esas dificultades.

5.3.3 Progresa en el aprendizaje.
5.3.4 Realiza actividades de
autoevaluacion.

- Estrategias y técnicas para
responder a una necesidad
comunicativa basica y concreta
de forma comprensible, a pesar
de las limitaciones derivadas del
nivel de competencia en la
lengua extranjera.

- Estrategias basicas para
identificar, organizar y utilizar
creativamente unidades
linglisticas (Iéxico, morfosintaxis,
patrones sonoros, etc.) a partir
de la comparacion de las
lenguas.

- Estrategias y herramientas
basicas de autoevaluacién,
analdgicas y digitales,
individuales y cooperativas.

- Léxico y expresiones de uso
comun para comprender
enunciados sobre la
comunicacion, la lengua, el
aprendizaje e introduccion al
conocimiento de las herramientas
de comunicacidn y aprendizaje
(metalenguaje).

- Comparacion bésica entre
lenguas a partir de elementos de
la lengua extranjera y otras
lenguas: parentescos.

-contenidos Iéxicos y sintacticos
discursivos (.gramatica y
vocabulario especificamente
trabajado

Todo tipo de prueba v
tarea.registro

-gramatica y vocabulario
especifico o

-Gramatica y vocabulario
aplicado a skills/contexto

Todo tipo de prueba vy,
tarea.regsitro

-gramatica y vocabulario
especifico o

-Gramatica y vocabulario
aplicado a skills/contexto

Cuaderno/
workbook/
portfolio
autoevaluacién
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actividades de
autoevaluacion, como las
propuestas en el Portfolio
Europeo de las Lenguas
(PEL) o en un diario de
aprendizaje. (CPSAAL,
CPSAA4, CPSAAS5,

CC2)

6.1 Actuar de forma 5 - La lengua extranjera como Rubricas de
respetuosa en medio de comunicacién comportamiento y
situaciones interpersonal e internacional participacion,
interculturales fuente de informacién y como

6.1.1 Actur de forma respetuosa en
X situaciones interculturales. . - Autoevaluaciény

g:éigsydg&rtﬁ?;isy 6.1.2 Construye vinculos entre las (et?a:E:j(e)c;/n;(?tri]t? dg)ersonal. coevaluacion

de discriminacion, o d P - Interés en la realizacion de

construyendo vinculos herramienta para el

discriminacion, prejuicio y

prejuicio y estereotipo en . intercambios comunicativos a cuaderno/portfolio/diario

contextos comunicativos Esﬁﬁ?gggvgg ggtr;(t:ﬁ;(ﬁl%s:s través de diferentes medios con

cotidianos. (CCL5, CP2, ' hablantes o estudiantes de la

CP3, CPSAA1L, CPSAA3, lengua extranjera.

CC2, CC3, CCEC1,

CCEC2) - Aspectos socioculturales y

6.2 Aceptar la diversidad | 2.5 sociolingliisticos basicos relativos| Todas las destrezas

linguistica, literaria, a la vida cotidiana, las conllevan lo sociocutural.

cultural y artistica propia condiciones de vida y las

de paises donde se hablaj 6.2.1 Acepta la diversidad lingiistica,| 'S/2CIONes interpersonales; | actividades de dias festivos| Segan festividades
la lengua extranjera, literaria, cultural y artistica propia de | Corvenciones sociales basicas; especificos(research,Projec| ,eventos dias
reconociéndola como P ’ y prop lenguaje no verbal, cortesia pecificos( ,FT0) event y :
fuente de paises donde se habla la lengua lingtiistica; cultura, costumbres y | LPOSter especiales de  cada
enriquecimiento personal gx;rgndera. fuente d valores propios de paises donde trimestre

y mostrando interés por <.~ L8 reconoce como fuente de se habla la lengua extranjera. LITERATURA'Y QUIZZES

enriquecimiento personal.

6.2.3 Muestra interés por compartir
elementos culturales y linguisticos

gue fomenten la sostenibilidad y la

compartir elementos
culturales y linglisticos
que fomenten la
sostenibilidad y la

- Lecturas graduadas especificas
para el aprendizaje de la lengua
extranjera o basadas en obras

(Social.cultural y actitudinal )

democracia. (CCL4, democracia. literarias significativas que
© CCL5, CP2, CP3, reflejen la idiosincrasia y la
© 3 &l CPSAAL, CPSAA3, CC2, cultura de los paises y territorios
O = CC3, CCEC1, CCEC2) donde se habla.
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6.3 Aplicar, de forma
guiada, estrategias para
explicar y apreciar la
diversidad linguistica,
literaria, cultural y
artistica, atendiendo a
valores democraticos y
respetando el principio de
igualdad. (CCL4, CCLS5,
CP3, CPSAAL, CPSAA3,
CC2, CC3, CCEC1,
CCEC2)

25

6.3.1 Aplica, de forma guiada,
estrategias para explicar y aprecia la
diversidad linguistica, literaria,
cultural y artistica.

6.3.2 Atiende a valores
democraticos.

6.3.3 Respeta el principio de
igualdad.

- Estrategias basicas para
entender y apreciar la diversidad
linguistica, cultural y artistica,
atendiendo a valores
democraticos.

- Estrategias basicas de
deteccién ante usos
discriminatorios del lenguaje
verbal y no verbal.

- Aspectos geopoliticos y fisicos
de los paises donde se habla la
lengua extranjera.

Aspectos
socioculturales(Trabajo/actitud)

Todas las destrezas
conllevan lo sociocutural.

Actividades de dias festivos
especificos(research,Projec
t,poster

LITERATURA'Y QUIZZES

Grados de adquisicion de las competencias en situaciones de aprendizaje

Adjuntamos en el ANEXO | la rabrica para evaluar los grados de adquisicion de las competencias especificas segun los criterios de evaluacion . Dicha Ruabrica es perfectamente

aplicable al resto de los cursos
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E) CONTENIDOS DE CARACTER TRANSVERSAL QUE SE TRABAJARAN DESDE LA MATERIA.

El libro de texto que utilizamos incorpora y desarrolla el conjunto de elementos transversales
recogidos por la LOMLOE. Como es de esperar, en la materia de la lengua inglesa se trabajan
principalmente la comprensidn lectora, la expresion oral y escrita en todas las unidades; pero

también se trabajan la comunicacion audiovisual y las TIC.

El conocimiento de una lengua extranjera permite a los alumnos acceder a una gama mas amplia
de informacion y también comunicarse con una gama méas amplia de personas. Los cursos de
idiomas brindan a los alumnos las herramientas que necesitan para comunicarse

adecuadamente en diferentes contextos, incluida la comunicacién online.

Al aprender un idioma extranjero, es importante estar expuesto a una variedad de recursos y
géneros de produccion oral y escrita. El uso regular de los recursos de aprendizaje digital,
incluidos los sitios web y los materiales de la pizarra interactiva, se suma directamente al
desarrollo de esta competencia. Las actividades basadas en la web, utilizadas en las aulas de

lengua extranjera ayudan al desarrollo de la evaluacion critica.

Dentro de las posibilidades que ofrece la ensefianza de una lengua extranjera en la ESO,
trabajamos con unos métodos que ofrecen a través de su contenido, la seleccion de sus temas,
textos y situaciones de interaccion entre alumnos oportunidades para introducir aspectos de los

elementos transversales a lo largo del proyecto.

Los elementos transversales que se mencionan a continuacién se aprecian de forma integrada

en los textos, ilustraciones y actividades.

En esta Programacién Didactica, los concretaremos de la manera que explicamos a

continuacion:

La comprensidn lectora, la expresion oral y escrita, la comunicacion audiovisual, las Tecnologias
de la Informacién y la Comunicacién, el emprendimiento y la educacion civica y constitucional.
En esta asignatura hacemos constantemente actividades de comprension lectora. Todos los
temas incluyen textos y posteriormente ejercicios de comprension. La expresion oral y escrita se
trabaja mediante ejercicios y pruebas orales (role playing, debates, preguntas y respuestas,
juegos orales...), y pequenos textos o redacciones sobre temas tratados en clase. La

comunicacion audiovisual y las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion.
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Todos los profesores de este departamento trabajamos con pizarra digital en clase, lo que
implica un uso continuo de contenido online. Ademas, los alumnos deberan realizar actividades
sugeridas u obligatorias con ayuda de las TIC, como por ejemplo, presentaciones en PowerPoint.
Ademas, en nuestro centro trabajamos con la plataforma virtual Moodle. También se promueve el

uso de paginas web para el autoaprendizaje, el uso de diccionarios online, etc.

La comunicacién audiovisual se trabaja mediante visionado de videos y escuchas relacionadas

con los temas vistos en clase.

El sentido de iniciativa y espiritu emprendedor se desarrolla a lo largo de todo el proceso del
aprendizaje del idioma a través de las actividades de expresion e interaccion oral y escrita en las
gue el alumno ha de tomar decisiones sobre qué decir, como hacerlo y con qué medios. De este
modo el emprendimiento también se trabaja ya que el método fomenta el trabajo en equipo en el
aula, la gestién de recursos personales y las habilidades sociales, como la cooperacion y la
negociacion. Se alienta a los alumnos a adoptar procedimientos que les permitan utilizar sus
propias iniciativas y habilidades de toma de decisiones durante la planificacion, organizacion y
gestion de su trabajo. Esta experiencia equivale a una habilidad transferible que se puede utilizar
tanto en contextos sociales como comerciales. Las tareas que requieren que los alumnos
trabajen en parejas 0 en pequefios grupos, 0 que realicen proyectos cortos o situaciones de

aprendizaje, requieren cooperacion, flexibilidad y gestion del tiempo.

La educacion civica y constitucional. Se intentara elegir todas y cada una de las actividades
realizadas en clase con un enfoque hacia la transmisién de valores éticos, mostrando relaciones
sanas, educadas, sin faltas de respeto de ningun tipo, y esto mismo se promovera durante la
realizacion de actividades. La participacién en la sociedad y la exitosa vida laboral son parte
integral de la competencia social. Desarrollar una conciencia de y respeto por uno mismo, asi
como las diferentes costumbres y formas de pensar de los demas, es una parte esencial de esto.
La educacion civica se refiere a la conciencia de conceptos sociales y politicos, como
democracia, igualdad y justicia, que permiten a las personas participar activamente en
sociedades democraticas. La naturaleza de muchas actividades que forman una parte central de
la ensefianza de idiomas extranjeros requiere que los alumnos interactiien con otros alumnos en
la clase de manera cooperativa. Las tareas que personalizan el aprendizaje pidiéndoles a los
alumnos que respondan preguntas sobre si mismos o expresen sus opiniones también son

relevantes para la adquisicion de la competencia social.

Igualmente se aprovechara cualquier ejercicio para mostrar los valores éticos y sociales que se
esperan en un buen ciudadano, y eso mismo se esperara de nuestros/as alumnos/as durante el

desarrollo de las clases. Esto se reforzard promoviendo la colaboraciéon en actividades grupales,
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juegos, el respeto del turno de palabra, etc. o de la igualdad efectiva entre hombres y mujeres, la
prevencion de la violencia de género o contra personas con discapacidad y los valores
inherentes al principio de igualdad de trato y no discriminacion por cualquier condicién o

circunstancia personal o social.

El aprendizaje de la prevencién y resolucién pacifica de conflictos en todos los ambitos de la vida
personal, familiar y social, asi como de los valores que sustentan la libertad, la justicia, la
igualdad, el pluralismo politico, la paz, la democracia, el respeto a los derechos humanos, el
respeto a los hombre y mujeres por igual, a las personas con discapacidad y el rechazo a la
violencia terrorista, la pluralidad, el respeto al Estado de derecho, el respeto y consideracién a

las victimas del terrorismo y la prevencion del terrorismo y de cualquier tipo de violencia.

La incorporacién de elementos curriculares relacionados con el desarrollo sostenible y el
medio ambiente, los riesgos de explotacion y abuso sexual, el abuso y maltrato a las personas
con discapacidad, las situaciones de riesgo derivadas de la inadecuada utilizacion de las
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién, asi como la proteccidn ante emergencias y

catastrofes.

Se fomentard la actividad fisica y la dieta equilibrada para que formen parte del
comportamiento juvenil. A estos efectos, se promoveran la practica diaria de deporte y ejercicio
fisico por parte de los alumnos y alumnas durante la jornada escolar, en los términos y
condiciones que, siguiendo las recomendaciones de los organismos competentes, garanticen un
desarrollo adecuado para favorecer una vida activa, saludable y auténoma. El disefio,
coordinacién y supervisién de las medidas que a estos efectos se adopten en el centro educativo
seran asumidos por el profesorado con cualificacion o especializacion adecuada en estos

ambitos.

En el &mbito de la educacién y la seguridad vial, se incorporaran elementos curriculares y se
promoveran acciones para la mejora de la convivencia y la prevencién de los accidentes de
trafico, con el fin de que el alumnado conozca sus derechos y deberes como usuario de las vias,
en calidad de peatoén, viajero y conductor de bicicletas o vehiculos a motor, respete las normas y
sefiales, con actuaciones adecuadas tendentes a evitar los accidentes de tréfico y sus

secuelas.

Asimismo, el IES Antonio Machado fomentara y garantizara los preceptos sefialados en dicho
articulo a través de actuaciones vinculadas a su organizacion y funcionamiento, incluidas las

actividades complementarias y extraescolares.
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F) METODOL OGIA DIDACTICA:

1° Principios metodolégicos

La Educacion Secundaria Obligatoria es una etapa esencial en la formacion de la persona, ya
gue en ella se afianzan las bases para el aprendizaje en etapas educativas posteriores y se
consolidan habitos de trabajo, habilidades y valores que se mantendran toda la vida.

Para que el alumnado logre adquirir las competencias del curriculo y los objetivos de esta etapa,
es conveniente integrar los aspectos metodolégicos en el disefio curricular en el que se han de
considerar, entre otros factores, la naturaleza de las materias, las condiciones socioculturales, la

disponibilidad de recursos y las caracteristicas del alumnado.

La metodologia, por tanto, estara orientada a potenciar el aprendizaje por competencias por lo
gue serd activo y participativo, potenciando la autonomia de los alumnos en la toma de
decisiones, el aprender por si mismos y el trabajo colaborativo, la busqueda selectiva de
informacion vy, finalmente, la aplicacion de lo aprendido a nuevas situaciones. Todo ello teniendo
en cuenta, ademas, las posibilidades que ofrecen las tecnologias de la informacién y

comunicacion. En esta linea, el trabajo por proyectos es especialmente relevante.

Las metodologias activas han de apoyarse en estructuras de aprendizaje cooperativo, de forma
gue, a través de la resolucion conjunta de las tareas, los miembros del grupo conozcan las
estrategias utilizadas por sus comparieros y puedan aplicarlas a situaciones similares, facilitando
los procesos de generalizacion y de transferencia de los aprendizajes. Por tanto, utilizaremos
una metodologia ecléctica, aprovechando las ventajas de mayores corrientes metodoldgicas para

la ensefianza de la segunda lengua extranjera.

El rol del docente es fundamental a la hora de presentar los contenidos con una estructuracion
clara en sus relaciones, de disefiar secuencias de aprendizaje integradas que planteen la
interrelacion entre distintos contenidos de una materia o de diferentes materias, de planificar

tareas y actividades que estimulen el interés y el habito de la expresion oral y la comunicacion.

En el desarrollo de las actividades el profesor encontrara inevitablemente diversidad en el aula
por lo que le sera necesario adaptar el proceso de ensefianza aprendizaje a los distintos ritmos
de aprendizaje de los alumnos en funcién de las necesidades educativas, especiales, altas

capacidades intelectuales, integracion tardia o dificultades especificas de aprendizaje.
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Finalmente, consideramos que la coordinacion docente es clave tanto en la seleccién de las
estrategias metodoldgicas como en la eleccidbn de materiales y recursos didacticos de calidad.
Los miembros del departamento realizaremos una reflexibn comun y compartida sobre la eficacia

de las diferentes propuestas metodol6gicas con criterios comunes y consensuados.

Tendran importancia los recursos didacticos de caracter digital que permitan el trabajo autbnomo
de los alumnos, tanto en la ensefianza presencial como a distancia. Para ello todos los
profesores del departamento usaran Moodle y/o Teams como plataformas de apoyo educativo
digitales. Ademas de diferentes webs y aplicaciones que se puedan integrar en tales plataformas
y permitan reforzar, extender o evaluar las distintas destrezas de los alumnos en modo no

presencial (kahoot,video stream, forms, genially, quizzlet ,mentimeter , blinklearning etc...)

Por todo lo explicado anteriormente las bases metodolégicas que inspiran nuestro trabajo son las

siguientes:

El punto de partida del aprendizaje de los alumnos son sus primeros conocimientos
previos; centrandonos en aquello que resulta familiar y cercano al alumnado,. El alumno puede
transferir conceptos y estrategias adquiridas para construir asi significados y atribuir sentido a lo
gue aprende (partiendo de lo que conoce y formulando hipétesis para elaborar reglas que
ayudan a interiorizar el nuevo sistema). Se favorece asi su crecimiento personal, su desarrollo y

su socializacion.

El aprendizaje competencial persigue el desarrollo del potencial de cada alumno, de sus
capacidades, preparar al alumnado para que pueda afrontar los retos personales a lo largo de su
vida con éxito. Los alumnos no solo han de adquirir unos conocimientos, sino que han de ser

capaces de acceder a ellos y aplicarlos en los diferentes contextos de su vida, contextualizarlos.

Las situaciones comunicativas que incluyen el humor y el juego captan la motivaciéon del
alumnado vy facilitan el aprendizaje; por ello es importante tener en cuenta la importancia de
las canciones e historias, las caracteristicas de los personajes, las ilustraciones e incluso los

efectos sonoros de las grabaciones.

Los alumnos aprenden de distintas formas y a ritmos diferentes; por eso nuestro proyecto
esta disefiado para ser utilizado con flexibilidad de modo que todos los integrantes del grupo
puedan participar y encuentren actividades en las que pueden aplicar conocimientos y aptitudes,
facilitando el desarrollo de la propia conciencia de logros y del progreso que logran dia a dia. En
nuestro proyecto existe siempre un apoyo para aguellos alumnos que lo requieran, teniendo e en
cuenta aquellos casos en los que el progreso no responda a los objetivos que se han

programado, asi como los casos en que algunos destaquen en la consecucion de objetivos y
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gue, ante la falta de actividad programada, se desmotiven y pierdan el interés por la lengua
extranjera. Para subsanar estas posibles situaciones se incluyen actividades tanto de ampliacion,

para los mas avanzados, como de refuerzo, para los que puedan estancarse en algiin momento.

El aprendizaje de los alumnos es mayor y de més calidad si se basa en la actividad; ellos
demandan ejercer su capacidad de actuar. Cada una de las unidades de nuestro proyecto
proporciona una amplia gama de actividades y recursos didacticos de diferente participacion. La
intervenciondel profesor debe ser activa y reflexiva y ajustada al nivel que muestra el alumno/a
debiendo: iniciar el input de la lengua, ayudar al individuo en la interaccion con los demas,
evaluar lo que hacen los alumnos, proporcionar feedback, contextualizar las actividades y dar
significados comprensibles para el alumno, promover estrategias de comunicacion, potenciar las

estrategias de aprendizaje ya adquiridas y admitir el error.

Considerar el progreso, pero también el error como algo natural en el proceso de
aprendizaje. El error ocurre como una evidencia del dinamismo subyacente de la comprensién y

del dominio progresivo del nuevo sistema comunicativo.

La evaluacion del proceso individual y grupal de los alumnos en el aprendizaje es un
factor importante para asegurar la calidad de este; en nuestro proyecto existe un Cuaderno
de Evaluacién con hojas de evaluacion fotocopiable para cada unidad lo que permite al profesor
anotar las observaciones referentes al progreso de cada alumno. Tal y como esta concebida, el

profesor puede adaptarla facilmente a sus necesidades especificas.

El aprendizaje globalizado genera el desarrollo de la realidad como un todo en los
alumnos. Nuestro proyecto toma en cuenta esta situacion al ofrecer actividades
interrelacionadas con las otras materias curriculares, empezando por el conocimiento del mismo
alumno y a continuacion con la exploracion del mundo que les rodea; su casa, su colegio, su
medio ambiente y su sociedad en general. Este desarrollo se refleja en los temas de cada
unidad, que se relacionan con las demas materias del Curriculo: Biologia y Geologia, Educacion
Fisica, Educacion Plastica, Visual y Audiovisual, Geografia e Historia, Matematicas, Tecnologia,
etc.

2° Métodos pedagdgicos: estilos, estrategias y técnicas de ensefianza.

Para llegar a una conclusion en las actividades a desarrollar, el equipo de profesores tendremos
en cuenta una serie de factores como la preparacion de los alumnos al acceder al centro, la

experiencia previa de aprendizaje, el ritmo y estilo de este aprendizaje y sus conocimientos
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linguisticos generales. Ademas, por supuesto, habra que adecuar la programaciéon de aula a los
diferentes objetivos, contenidos, competencias especificas y criterios de evaluacion.

En el proceso de ensefianza y aprendizaje de una lengua debemos tener siempre presente que
el lenguaje es una actividad humana compleja, que debe ser contemplada de forma global. Por
ello los profesores de este Departamento interrelacionaremos todos los bloques de contenido, ya
que es en la integracion donde el alumno desarrolla mejor su competencia comunicativa, y, por
tanto, es necesario crear situaciones comunicativas en las que pueda poner en practica todos
sus recursos linguisticos y no linguisticos.

El desarrollo de la competencia comunicativa se consigue integrando todos los contenidos en
situaciones de comunicacion oral o escrita. Asi, algunas veces se partird de una situacion de
comunicacion oral, real o simulada, que posteriormente dara lugar a actividades escritas o, al
contrario, partiendo de una situacién de comunicacion escrita podamos llegar a actividades
orales basadas en el texto escrito inicial. Para ello recurriremos a diverso material, pero
principalmente a los textos guia que se citan en la programacién especifica de aula.

A esta edad, el alumno ya es consciente del funcionamiento de una lengua: la suya propia.
Conocer de forma explicita las funciones del lenguaje y la gramatica de la lengua extranjera sera
fundamental para organizar todos sus conocimientos linglisticos alrededor de ese eje. Estos
conocimientos contribuirdn a lograr nuestro objetivo fundamental, que es la comunicacién. Por
este motivo, habrd momentos en los que sera necesario hacer reflexionar a los alumnos sobre el
funcionamiento de la lengua. Siempre que sea posible, estas actividades se llevaran a cabo,
como todas las demas, en la lengua extranjera.

El conocimiento de los usos y normas sociales estara impregnando todas las actividades.
Ademas, para llegar al conocimiento de los aspectos socioculturales y formas de vida, se
disefiaran actividades encaminadas a este fin y que, al realizarse de forma oral y escrita,
entroncaran con los otros contenidos y ayudaran a desarrollar la consciencia intercultural del
alumno.

Un aspecto en el que nos conviene insistir como profesores es la utilidad y relevancia del inglés
en el curriculo de Secundaria por las implicaciones practicas tan importantes que su dominio

tendré en la vida personal, académica y laboral de los alumnos.

Para ello se hara constante referencia a la utilidad de lo que van aprendiendo y se realizardn
actividades que demuestren lo abrumador de la presencia de la lengua inglesa en la sociedad
espafiola (por ejemplo, recogida de expresiones inglesas en la publicidad, la television, el cine, la

musica, los productos del mercado, etc.)
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La labor fundamental del profesor es crear las condiciones adecuadas para que se produzca el
aprendizaje, ayudar a los alumnos a que aumenten su competencia comunicativa. Su papel se
centra en tres lineas basicas de actuacion: En primer lugar, como fuente de informacion
linglistica, bien directa, hablando en el idioma que ensefia, bien seleccionando adecuadamente
los textos orales y escritos; de ambas formas esta favoreciendo la adquisicién o aprendizaje no
consciente de la lengua. En segundo lugar, como favorecedor del aprendizaje, al fomentar una
actitud positiva hacia el idioma y la cultura que ensefia, con su propia actitud positiva hacia la
lengua y la cultura extranjeras. Y, por ultimo, gestionando y organizando todos los aspectos de la
actividad de la clase, de manera que la actuacion de los alumnos pueda tener lugar con la mayor
rentabilidad de medios y situaciones.

Los métodos en los que nos apoyaremos para llevar a cabo todo este proceso son los
pertenecientes a la serie: energize (Oxford ) para todOly 2 de ESO , La segunda lengua
extranjera se basan en el mismo método pero adaptado a sus condicionantes Con estos
métodos pretendemos motivar a los alumnos/as a aprender inglés proporcionandoles las
capacidades que necesitan para alcanzar una auténtica competencia comunicativa. Son unos
métodos bien estructurados y de uso sencillo que les facilitara la adquisicion de las competencias
basicas y especificas recogidas en la LOMLOE enfocados al desarrollo de las destrezas de
vocabulario, gramatica, lectura y estrategias de comunicacion. Los métodos ofrecen numerosas
ocasiones para que amplien sus conocimientos sobre temas socioculturales e interdisciplinares y
también incluye ejercicios adicionales para los alumnos/as que acaban antes, para los que
poseen un mayor nivel de conocimientos y para las clases que necesitan atender a la diversidad.
Un aspecto que hemos valorado a la hora de elegir este método es la claridad de objetivos y la
facilidad de uso: se indica claramente a los alumnos/as dénde encontraran explicaciones mas
detalladas y practicas adicionales de las estructuras aprendidas. También se les ofrece la
oportunidad de elaborar ideas y estrategias para “aprender a aprender” que les ayudaran a medir
sus progresos e ir creando su Portafolio personal, como propone el Marco Comun Europeo de
Referencia para las Lenguas o sus apuntes . Por otra parte, pone un especial énfasis en el

desarrollo del vocabulario.

Para lograr este propdsito, se trabaja de modo extenso el vocabulario a lo largo de las unidades
del Student’s Book y de la seccion Vocabulary Builder, incluida en el Workbook. Cada unidad del
Student’'s Book tiene dos secciones dedicadas al vocabulario. Esta forma de trabajar el
vocabulario de manera sistemética dara a los alumnos/as las herramientas basicas para

enfrentarse a las tareas comunicativas que irdn encontrando a lo largo de las unidades.
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A través del material digital disponible tanto para el docente como para el alumno pretendemos
reforzar el aprendizaje con actividades de gramatica, vocabulario y cultura relacionadas con los
temas de las unidades, juegos, audiciones sobre temas socioculturales y un cuestionario para
cada unidad. Por ello todos los profesores del departamento Todo ello proporciona a los

alumnos/as muchas mas oportunidades de practicar el inglés en casa.

Tendran importancia los recursos didacticos de carécter digital que permitan el trabajo autbnomo
de los alumnos, tanto en la ensefianza presencial como a distancia. Para ello todos los
profesores del departamento usaran Moodle y/o Teams como plataformas de apoyo educativo
digitales. Ademas de diferentes webs y aplicaciones que se puedan integrar en tales plataformas
y permitan reforzar, extender o evaluar las distintas destrezas de los alumnos en modo no

presencial (kahoot,video stream, forms, genially, quizzlet ,mentimeter , blinklearning etc...)

En resumen, la metodologia a emplear sera activa, haciendo uso de los recursos materiales a
nuestro alcance y tratando de acercar las situaciones de comunicacién lo mas posible a la
realidad, para que el aprendizaje sea lo mas auténtico posible. En este aspecto cabe sefalar que
el centro esta dotado de numerosos medios audiovisuales e informaticos: aulas de informatica,
portéatiles para uso de profesores y alumnos, , pizarras digitales en la mayoria de las aulas todo
lo cual sera usado como recurso metodoldgico para la explotacién de los materiales para PC y
para pizarras interactivas que acompafan a los métodos usados, asi como otros disponibles en
el departamento(Posters, juegos,material real ....) que complementaran a aquellos propuestos
por el libro de texto, tratando asi de incrementar el interés de los alumnos por el aprendizaje del
idioma.

3° Tipos de agrupamientos y organizacion de tiempos y espacios

El tiempo, entendido como el dedicado a la ensefianza en el centro, es un recurso fundamental y
limitado en el aprendizaje de una materia. La programacion que se plantea en este documento

sera adaptada por cada profesor de acuerdo con sus horarios y ritmos de la clase.

Destacamos la dificultad que engloba aunar los alumnos bilingUes en un grupo , y los no

bilinglies en otro. Nos preocupa especialmente porque el grupo de alumnos no bilingles es cada
vez ma numeroso y desde la pandemia los alumnos tienen muchos més problemas de atencion y

comprension .
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Para poder facilitar el dia a dia de clase , hemos consensuado junto al equipo directivo y los
padres poder traspasar alumnos no bilingties a las clases de inglés bilinglie.Nos gustaria contar
con otro profesor extra que pudiera apoyar todas las horas a los grupos no bilingles

,especialmente en 1° y 2° de ESO donde se dan los mayores problemas de comprension y

actitud.

Con respecto a los alumnos, el profesor puede seguir diferentes criterios para agruparlos:

= Recursos humanos

= Profesorado de apoyo (este curso contamos con 1 profesora para tres alumnos TEA en 2°
= Psicologo/a

=  Criterios

= En funcién del orden alfabético

=  Agrupamientos flexibles

= Pequefos grupos de refuerzo dentro/fuera del aula

=  Alumnos con distinto tipo de necesidades de origen sensorial en distintos grupos aula

A la hora de realizar las tareas, completar actividades, proyectos, etc. la organizacion de los

alumnos se realiza en funcién del tipo de interaccién que se da en ese momento en el aula:

=  Profesor-alumno
=  Trabajo individual
= Trabajo en parejas

=  Trabajo en grupo

Los recursos con los que puede contar el profesorado y los posibles espacios en los que se

pueden desarrollar los procesos de ensefianza-aprendizaje son, en la actualidad, cada vez mas y

mas variados.

Como consecuencia, los contextos de aprendizaje son también mas amplios. El profesorado

puede implementar actividades y proyectos que impliquen distintos entornos:

= El centro educativo
= |Lacomunidad

=  El contexto familiar

El aula ha dejado de ser el Unico espacio en que se imparte la ensefianza de una materia. Cada

centro educativo cuenta con una serie de recursos espaciales tanto materiales como virtuales
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cuyo aprovechamiento da lugar a los distintos escenarios en los que se desarrolla la ensefanza
de la materia:

» Sala de informatica — Aula de audiovisuales
= Biblioteca

= Salon de actos - Teatro

= Gimnasio

=  Patio

Para la utilizacion de los espacios comunes, el profesor anotara las observaciones sobre cuando,

cOmo y por qué se usan estos espacios para la clase de inglés:
Dentro del aula, el espacio puede distribuirse siguiendo diferentes criterios:

= Distribucién de pupitres en filas

= Distribucién de pupitres en “U”

» Rincones especificos: biblioteca de aula, temas transversales, juegos, manualidades, etc.
= Otros

Juega un papel muy importante la incorporacion de las TIC a la educacién, aportando diversos
recursos materiales que le ofrecen al profesor la posibilidad de disefar sus clases de forma

personalizada y ajustandose a las necesidades de cada momento:

= Camara de video — Grabador audio
= Ordenadores (PC, portétiles, netbooks, tabletas, ...)
=  Pizarra Digital Interactiva

= Conexion a Internet (WiFi, otros...)

Mas alla de los recursos materiales y espaciales, no podemos dejar de mencionar los procesos
cognitivos que intervienen en las fases del aprendizaje del alumnado. Estos procedimientos que
hacen posible la incorporacion de los conocimientos que se le quieren transmitir a los alumnos
son muy complejos. Desde la atencion necesaria para prepararse para recibir la informacion
hasta la memorizacién que permita acceder a esa informacion cuando se precise.De ahi que la
organizacion del tiempo debe estructurarse para que puda llevarse a cabo estos procesos
cognitivos

Acceso — ldentificacion - Comprension — Reproduccion — Reflexion — Conexion — Sintesis -

Creacion.
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G) (REVISAR : NOS PIDEN UNO POR TRIMESTRE )CONCRECION DE LOS PROYECTOS
SIGNIFICATIVOS A LOS QUE HACE REFERENCIA EL ARTICULO 19.4 DEL PROYECTO DE
DECRETO POR EL QUE SE ESTABLECE LA ORDENACION Y EL CURRICULO DE LA ESO EN
LA COMUNIDAD DE CASTILLA Y LEON.

Ademas del disefio y desarrollo de situaciones de aprendizaje, que en si mismas pueden constituirse

como proyectos significativos, se podran plantear a lo largo del curso proyectos, preferentemente

interdisciplinares, que contribuyan al desarrollo competencial del alumnado.

Puesto que el IES Antonio Machado es centro sostenible e histdrico, a o que se une su gran

tradicion literaria, se procurara que estos proyectos se organicen en torno a esta identidad. A

continuacion se detallan ejemplos de proyectos a realizar por cada trimestre.

PROYECTOS PARA 2° ESO

PRIMER
TRIMESTRE

Proyecto: DESCUBRIR UNA CIUDAD DE HABLA INGLESA. (Londres, Nueva York,

Vancouver...)

Agrupamiento: Grupos de cuatro.

Tareas a realizar:

Preparar una exposicién oral acompafiada de un mural interactivo sobre la ciudad
seleccionada.

Buscar informacién en internet. Decidir qué aspectos de la ciudad van a incluir, tales
como historia, geografia, poblacién, principales lugares o monumentos a visitar,
zonas residenciales, espacios verdes, transportes, etc.

Incluir estadisticas y links a paginas con mas informacién sobre la ciudad.

Se les proporcionan planos, folletos y otros documentos disponibles en el
Departamento.

Hacer una ficha esquematica con la informacion que van a presentar.

Presentar a sus compaﬁeros.

Temporalizacion: dos primeras semanas de noviembre.
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Evaluacién: Este proyecto serd entregado al profesor la primera semana de
noviembre para una primera correccion, siendo la presentacién oral del proyecto la
siguiente semana. Ademas de evaluar diferentes competencias, este proyecto en
grupo servird ademas para evaluar la expresion oral y los aspectos socioculturales

del primer trimestre.

SEGUNDO
TRIMESTRE

Proyecto: PRESENTACION E INVESTIGACION SOBRE DE UN DEPORTE
MINORITARIO. (Taekwondo, badminton, soéftbol ...).

Agrupamiento: En parejas.

Tareas a realizar:

Hacer un podcast sobre un deporte minoritario. Decidir el deporte que van a trabajar,
el motivo y como se han documentado para conocerlo mejor.

Hacer una ficha con la informacion que se va a presentar en el podcast.

Presentar a sus comparieros.

Temporalizacion: dltima semana de febrero y primera de marzo.

Evaluacién: Este proyecto sera entregado al profesor la primera semana de marzo
para una primera correccion, siendo la entrega del podcast las dos siguientes
semanas a través de Teams. Ademas de evaluar diferentes competencias, este
proyecto en parejas servira ademas para evaluar la expresion oral y los aspectos

socioculturales del trimestre.
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TERCER
TRIMESTRE

Proyecto: DEBATE SOBRE NUEVAS TECNOLOGIAS EN EL AULA: LA CLASE
DEL FUTURO.

Agrupamiento: Toda la clase. Debate.

Tareas a realizar:
Investigar sobre el uso actual de las nuevas tecnologias en el dia a dia de las clases
y el cambio que se ha experimentado en los Ultimos 5 afos.
Elaborar una ficha con las ventajas y desventajas que encuentran. Tanto las ventajas

como las desventajas tienen que estar argumentadas. Entregar esta ficha-resumen
al profesor antes del dia del debate.

Temporalizacion: a lo largo del mes de mayo.

Evaluaciéon: Debate. Ademas de evaluar diferentes competencias, este proyecto

servirh ademas para evaluar la expresion oral y los aspectos socioculturales del
Ccurso.

H) MATERIALES Y RECURSOS DE DESARROLLO CURRICULAR.

Disponemos de los siguientes recursos materiales y digitales:

-El libro de texto utilizado es:Energize 2 de Oxford University Press. El alumno dispone del Student’s

Book y Workbook

-Acceso a la version digital y el active learning Kit La zona de aprendizaje online:

www.oup.com/elt/oupesecondary

En cuanto a las lecturas graduadas seran los profesores de cada clase o incluso los propios

alumnos quienes elijan sus propias lecturas, ya sea para ejercitarlas dentro del aula o de forma

independiente en sus casas.Este curso introducimos la herramienta que educacyl ha puesto a
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nuestra disposicion con la aplicacion FICTION EXPRESS pudiendo elegir entre muchos mas libros
de forma gratuita . El Gnico inconveniente es que supone mas tiempo de pantalla pero puede ser

una buena alternativa para alumnos que requieran libros de mayor nivel . .

El material especifico de inglés se encuentra repartido entre el Departamento de Inglés y la
biblioteca. Este material consiste en diccionarios bilinglies y monolingties, multiples métodos para
todos los niveles y diverso material de apoyo: graméticas, libros de lectura, videos, libro digital,
libros de ejercicios, metodologicos, sobre actividades ludicas y juegos, etc. Ademas, en la
biblioteca del centro se encuentra la Encyclopaedia Britannica.

Cabe seialar que tanto los libros de lectura como el material complementario de que dispone el
departamento de inglés han aumentado considerablemente durante los Ultimos afios, y esperamos
poder seguir ampliandolo, especialmente en lo que al material informatico se refiere, dado el
creciente interés de nuestros alumnos por utilizar este tipo de podemos perder de vista el papel
que en la sociedad actual desempenfan las tecnologias de la informacién y la comunicacion, y en
este aspecto valoramos muy positivamente el hecho de que, ademas del aula de informatica,
podamos contar con pizarras digitales; asi como 23 mini ordenadores portéatiles y dos carritos que
nos permiten tener acceso a las TIC en cualquier espacio del centro donde la red WIFI funcione.
Esto deberia facilitar la explotacion de los recursos que acompafan a los métodos utilizados,
ademas de otros materiales elaborados por los propios profesores o disponibles en el

departamento.

- Hay que afiadir la variedad de juegos comprados y realizados en clase, fichas,
posters, tableros y material real que estamos aportando entre todos los profesores del
departamento .

Es importante destacar la subscripcion del departamento a la revista Speak-up con lo que
contamos con una revista mensual de contenido actual y aplicable a todos los niveles con su
correspondiente pelicula y guia de la misma ,ampliando el material audiovisual del

departamento disponible en préstamo para todos los miembros dela comunidad educativa

| .CONCRECION DE LOS PLANES, PROGRAMAS Y PROYECTOS DE CENTRO VINCULADOS
CON EL DESARROLLO DEL CURRICULO DE LA MATERIA.
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1. Plan especifico para el fomento de la lectura

El Departamento de inglés, mediante el desarrollo curricular propio de su asignatura, ya viene
impulsando la lectura como paso previo al desarrollo de la comprensién lectora. No obstante, se ha
llegado al acuerdo de insistir mas en el aspecto de la lectura y proponemos las siguientes

acciones:

-La recomendacién de la lectura de, al menos, un libro escogido por los profesores del

Departamento, en todos los cursos de la ESO y obligatorio en Bachillerato.

En los dos primeros cursos de la ESO, el profesor o el asistente de conversacion leera en clase
con los alumnos. Aunque en cursos superiores es ideal fomentar una lectura intima y autbnoma, se
sugiere, si la temporalizacién lo permite, promover actividades para favorecer la comprensiéon del
texto, y para su explotacion linglistica y cultural mediante dramatizaciones, grabacién de

fragmentos o didlogos, actividades basadas en el texto, kahoots de comprensién, etc.

- Su lectura y aprovechamiento incidira en un 5% de nota del trabajo personal del ler o 2° trimestre.
Si la lectura supone parte de una exposicién oral o de un proyecto su valoracién se ampliara segun

los criterios de calificacion de tales destrezas (produccion oral, aspectos socioculturales, etc.)

Se podré utilizar el libro leido como base del examen oral del segundo o tercer trimestre lo que
servira para que el alumno se esfuerce por expresarse con correccién sobre un tema o historia que

haya leido

- Contamos con el uso de la biblioteca con libros de lectura y revistas. Asimismo, se ofrece a los
alumnos webs, plataformas, aplicaciones o juegos que favorezcan el interés por la lectura de forma
on-line,(LEOCYL,FICTION EXPRESS ; LINGUALEO) para favorecer el conocimiento de los paises
de lengua inglesa, asi como de algunos autores literarios del Reino Unido y Estados Unidos.

-Se informara a todo el alumnado de la posibilidad de préstamo de libros y peliculas para que de
manera personal puedan elegir. Supondrd una nota positiva a tener en cuenta en el trabajo

personal y actitud siempre y cuando se demuestre un aprovechamiento de la lectura.

IMPORTANTE: Ademas de la amplia seleccion de lecturas que los libros de texto de los alumnos
ofrecen la eleccién del libro de lectura queda libre a criterio del profesor una vez conocido el nivel e
intereses de su grupo. Sin embargo, teniendo en cuenta el banco de libros de alumnos de cursos

anteriores se propone entre otros el siguiente titulo:

All about Scotland — 2°ESO Burlington Books

44



JCastilla y Ledn

CONSEJERIA DE EDUCACION
I.E.S. ANTONIO MACHADO

2. Plan para fomentar la cultura emprendedora

Esta materia contribuye de manera esencial al desarrollo de la competencia para aprender a
aprender puesto que acrecienta la capacidad linglistica general confiriéndole nuevas
potencialidades y recursos diferentes para la comprension y expresion, facilitando o completando la
capacidad de alumnos y alumnas para interpretar o representar la realidad y asi construir

conocimientos, formular hipo6tesis y opiniones, expresar y analizar sentimientos y emociones.

El conocimiento de una lengua extranjera contribuye también a la adquisicion de la competencia
autonomia e iniciativa personal, en varios sentidos. El curriculo fomenta el trabajo cooperativo en el
aula, el manejo de recursos personales y habilidades sociales de colaboracion y negociacion, lo
que supone poner en funcionamiento determinados procedimientos que permiten el desarrollo de
iniciativas y toma de decisiones en la planificacién, organizacion y gestién del trabajo, propiciando

asi la autonomia y la iniciativa personal.

Cada trimestre los estudiantes trabajan en PBLs o0 proyectos interdisciplinares conectados con la
unidad que estan estudiando. Como asignatura comunicativa que es , podemos adaptarnos y
participar en colaboracion con otras disciplinas , siempre que los contenidos y el ritmo de la clase

lo permitan.

3. Utilizacién de las TIC en el aula

Desde el Departamento de Inglés se aboga por la completa adquisicion de conocimientos y
habilidades mas alla de los contenidos relativos a la materia. Integramos por lo tanto actividades y
tareas relacionadas con el uso de las nuevas tecnologias enfocando su aplicaciobn de manera
responsable y no ludica, y siguiendo lo establecido en el articulo 8 de la ORDEN ECD/65/2015 de
21 de enero, por la que se describen las relaciones entre las competencias, los contenidos y los
criterios de evaluaciéon de la educacion primaria, la educacion secundaria obligatoria y el
bachillerato, relativo a los principios pedagoégicos, por el cual «la integracion y el uso de las
tecnologias de la informacién y la comunicacién se promovera como recurso metodologico eficaz

para llevar a cabo las tareas de ensefianza y aprendizaje».

Entendemos que las nuevas tecnologias forman parte de la rutina de nuestro alumnado y hay que

ofrecerles metodologias que faciliten su participacion e implicacion, asi como la adquisicion y uso
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de conocimientos en situaciones reales; aquellas metodologias que lo consigan generaran
aprendizajes mas duraderos. La aplicaciéon de las TIC en el aula permite poner de relieve las
metodologias activas, asi como unos métodos que parten de la perspectiva del docente como
orientador, promotor y facilitador del desarrollo competencial en el alumnado, tal y como se

especifica en el anexo Il de la orden antes mencionada.

Asi pues, en el desarrollo de sus sesiones, el Departamento de inglés utiliza la proyeccion en
pizarra digital de los libros para el mejor desarrollo de las mismas; también se disefian y se
ejecutan proyectos en los cuales los alumnos han de hacer uso de tabletas, portétiles y otras
herramientas informaticas para confeccionar sus productos finales o para participar en actividades

mas ludicas que permitan afianzar los conocimientos trabajados durante las sesiones.

Para la programacion y puesta en préactica de las sesiones, los miembros del departamento usan

de forma general las siguientes:

o Plataformas digitales como Oxford Premium, Blink y Burlington Books Online
o Plataformas ludicas para el afianzamiento de conocimientos como Kahoot, Quizziz y
Quizlet ESL Games Plus o Lyricstraining, Skype in the classroom (excursiones virtuales),

Mentimeter y/o Answergarden o Flipgrid

o Canales especificos de Youtube
o Paginas web de ensefianza de inglés como BreakingNews English o BBC Learning
o Aulas virtuales en Moodle , Teams o Bkinklearning

o Office 365

Todo el material audiovisual del departamento esta a disposicion en modo de préstamo para

cualquier miembro de la comunidad educativa.

Para la confeccion de trabajos y proyectos por parte de los alumnos, el departamento ofrece las

amplias posibilidades que ofrecen las TIC. Entre las mas utilizadas por los alumnos se encuentran:

o Prezi o PowerPoint para la creacion de presentaciones
o Stream o screencast para la creacion de videos
o Tiktok o Canva para la creacion de infografias

El Departamento también utiliza herramientas de gestién para el control y seguimiento del

alumnado tales como lesFacil, Additio o Idoceo.

Las siguientes tablas representan ejemplos genéricos de la aplicacion de las TIC en el aula,

aunque en momentos concretos del desarrollo de la asignatura se pueden aplicar de forma mas
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concreta a tareas y actividades definidas por el profesor en el marco de proyectos a nivel de aula o

interdisciplinares.

UTILIZACION DE LAS TIC
DEPARTAMENTO DE INGLES, CURSO 2022-2023

Actividad
Descripcion Ejercicios de comprension auditiva.
Profesorado Todos los miembros del departamento de inglés.

responsable

Nivel/Curso para

el que se plantea

Todos los cursos de la ESO y bachillerato.

Temporalizacién

Uno o dos ejercicios de comprension auditiva por semana a lo largo de
todo el curso.

Medios técnicos

necesarios

Ordenadores de aula, caidn proyector y pantalla digital.

Aplicaciones
informéaticas

utilizadas

Oxford Premium, Burlington Books Online y British Council.

Actividad

Descripcion

Ejercicios de comprensién lectora y auditiva.

Profesorado

responsable

Todos los miembros del departamento de inglés.

Nivel/Curso para

el que se plantea

Todos los cursos de la ESO y Bachillerato.

Temporalizacion

Una o dos ejercicios por semana a lo largo de todo el curso.

Medios técnicos

necesarios

Ordenadores de aula, cafion proyector y pantalla digital.

Aplicaciones
informéaticas

utilizadas

Story Nory, websites especificas y podcasts.

Actividad

Descripcion

Actividades produccion oral y escrita.

Profesorado

Todos los miembros del departamento de inglés.
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responsable
Nivel/Curso para
el que se plantea

Todos los cursos de la ESO y bachillerato.

Temporalizacion

A lo largo del curso.

Medios técnicos

necesarios

Ordenadores de aula, cafiidn proyector y pantalla digital.

Aplicaciones

informaticas

lyricstraining , PowerPoint, Powtoon, y cualquier otra herramienta que

usen los alumnos para generar sus productos finales.

utilizadas
Actividad
o Uso de plataformas ludicas para el refuerzo de conocimientos de
Descripcion » ]
gramatica y vocabulario.
Profesorado Todos los miembros del departamento de inglés.

responsable

Nivel/Curso para
el que se plantea

Todos los cursos de la ESO y bachillerato.

Temporalizacion

Una vez cada mes o cada tres semanas.

Medios técnicos

Ordenadores de aula, cafidn proyector y pantalla digital para el

necesarios profesor. Tablets u ordenadores para los alumnos.
Aplicaciones

informéticas Kahoot, Quizziz y ESL Games Plus, entre otros.
utilizadas

Actividad

Descripcion Evaluacién de contenidos y conocimientos.
Profesorado Todos los miembros del departamento de inglés.

responsable
Nivel/Curso para

el que se plantea

Todos los cursos de la ESO y bachillerato.

Temporalizacion

Dos veces cada trimestre.

Medios técnicos

necesarios

Ordenador, tablet o movil.

Aplicaciones
informaticas

utilizadas

Socrative y Kahoot.
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Actividad
Descripcion Creacion de presentaciones.
Profesorado Todos los miembros del departamento de inglés.

responsable
Nivel/Curso para

el que se plantea

Todos los cursos de la ESO y bachillerato.

Temporalizacién

Una o dos lecturas/audiciones por semana a lo largo de todo el curso.

Medios técnicos

necesarios

Ordenadores de aula, cafion proyector y pantalla digital.

Aplicaciones
informaticas

utilizadas

Prezi o PowerPoint

Actividad

Descripcion
Profesorado
responsable

Creacioén de videos.

Todos los miembros del departamento de inglés.

Nivel/Curso para

el que se plantea

Todos los cursos de la ESO y bachillerato.

Temporalizacién

A lo largo del curso

Medios técnicos

Ordenadores de aula, cafion proyector y pantalla digital.

necesarios
Aplicaciones Wevideo o Powtoon
informéticas
utilizadas
Actividad

o Uso de Aulas virtuales para subir material de apoyo y trabajo para el
Descripcion

alumnado.

Profesorado La mayoria de los miembros del departamento de inglés.

responsable
Nivel/Curso para

el que se plantea

Todos los cursos de la ESO y bachillerato.

Temporalizacion

A lo largo del curso.

Medios

técnicos

Ordenador, tablet o movil.

49



X Junta de
4 Castilla y Leon

CONSEJERIA DE EDUCACION
I.E.S. ANTONIO MACHADO

necesarios

Aplicaciones

informaticas Moodle o Teams.
utilizadas

4. Plan para el fomento de la igualdad

El conocimiento de una lengua extranjera no solo contribuye a mejorar la capacidad lingtistica de los
alumnos, sino también a la adquisicion de la competencia autonomia e iniciativa personal, en varios
sentidos. El curriculo fomenta el trabajo cooperativo en el aula, el manejo de recursos personales y
habilidades sociales de colaboracién y negociacion, lo que supone poner en funcionamiento
determinados procedimientos que permiten el desarrollo de iniciativas y toma de decisiones en la

planificacion, organizacion y gestion del trabajo, propiciando la autonomia, la iniciativa personal y el
respeto entre iguales.

La Competencia Social y Civica consiste en descubrir y familiarizarse con los diferentes fundamentos
sociales y culturales. Ademas, el respeto y otros valores se refuerzan por medio del trabajo en
parejas y en grupos. Los materiales de inglés presentan aspectos culturales, siempre con el inglés
como lengua vehicular, gue se ocupan no solo de la sociedad y las costumbres del Reino Unido,
sino también de otras zonas del mundo angloparlante. Fomenta el respeto y los valores en una

sociedad en constante cambio, donde el pluralismo cultural destaca entre los principios del siglo XXI.

Cada trimestre los estudiantes trabajan en proyectos interdisciplinares conectados con la unidad que

estan estudiando, algunas de ellas tratando temas relacionados con la iniciativa personal y el
respeto entre iguales.

Es muy importante que los alumnaos conozcan y utilicen en sus proyectos los aspectos
socioculturales y sociolinguisticos relativos a la vida cotidiana (habitos de estudio y de trabajo,
actividades de ocio), condiciones de vida (entorno), relaciones interpersonales entre hombres y
mujeres, en el centro educativo o en la sociedad, comportamiento (gestos, expresiones faciales, uso
de la voz, contacto visual) y convenciones sociales basicas (costumbres, tradiciones) para que los

puedan ir asimilando desde que comienzan sus estudios como una parte esencial de su educacion.
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Entre las actividades previstas por este departamento para el fomento de la igualdad, destacamos
estos posibles proyectos adaptados a todos y cada uno de los cursos tanto de la ESO, como de
Bachillerato:

- Colaboracion y proyectos para el Dia Internacional de la mujer el 8 de marzo.

- Colaboracion y proyectos para el dia Internacional de la Eliminacién de la violencia de Género el 25
de noviembre.

- Identificacion y registro de posibles micromachismos alrededor de los alumnos,en el aula, o fuera

de ella, en la calle en casa o cualquier ambito de sus vidas.
- Proyecto de reescritura de cuentos tradicionales desde una perspectiva actual y feminista.

- Lectura de poemas, relatos y extractos de novelas de escritoras anglosajonas como Angela Carter,
Carol Ann Duffy, Mary Shelly, Agatha Christie, etc.

ES importante crear grupos de trabajo con paridad puesto que en los cursos de ESO suele haber
una tendencia a crear grupos solo de chicos o de chicas . El agrupamiento mixto debe ser un
aspecto a tener en cuenta.

5. Plan de accién tutorial

Las actividades especificadas en el apartado 4 de esta programacion y que se refieren a los
siguientes contenidos de caracter transversal: educacion para la convivencia escolar y respeto a la

diversidad y prevencion y resolucion pacifica de conflictos y educacion en valores.

6. Proyecto linglistico del centro

El Proyecto Linguistico de Centro esta intrinsecamente ligado a la materia de

Lengua Extranjera inglés, puesto que su objetivo principal es mejorar la competencia en
comunicacion linglistica y la competencia plurilingie de los alumnos a través de la accion
coordinada de todos los miembros de la comunidad educativa.

En este sentido, desde el departamento de inglés se llevaran a cabo actividades relacionadas con las
lenguas y la internacionalizacion: participacion en programas de inmersion linglistica, visitas
culturales, fomento de la lectura de distintos tipos de textos (relato breve, poesia, novela, articulos

periodisticos, etc.), diversas actividades de expresion oral (conferencias, conversaciones, dialogos,
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debates, etc.) y escrita (redaccién de articulos, cartas, mensajes, creacion de pésters, infografias,

mapas mentales, descripciones de lugares, personas y eventos, etc.).

J) ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES ORGANIZADAS DESDE LA

MATERIA.CURSO 23.24

ACTIVIDAD CURSO LUGAR FECHA
Actividades para celebrar actividades Todos los Aulas Primer
relacionadas con las festividades del mundo | cursos de trimestre
anglosajon: Guy Fawkes, Dia de Accion de ESOyen
Gracias, y Halloween. Bachillerato

Opcional
Actividades para decorar en Navidad. Todos los Aulas y Diciembre

cursos de la centro

ESO escolar
Una sesién de karaoke por grupos los dias Todos los Aulas Diciembre
anteriores a Navidad. cursos de la

ESO
Actividades para celebrar las festividades Todos los Aulas Segundo
del mundo anglosajon: San Valentin, grupos de Trimestre
Carnaval y San Patricio, ESOyen

Bachillerato

Opcional
Actividades ludicas realizadas en inglés que Todos los Centro A lo largo del
incluyan a la comunidad educativa (feria, grupos de instalacio | curso
degustacién de platos, concurso, ESOyen nes
ginkana,juegos,competiciones deportivas Bachillerato deportiva

Opcional sy

parques

Conferencia sobre aspectos socioculturales Todos los Aulas o Segundo
0 sobre literatura. grupos de 2° salén rojo | o tercer

a 4° ESO trimestre
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Visionado de peliculas en el centro u otras Todos los Aulas, Segundo

salas. grupos cine o trimestre
(opcional) teatro

Participacion en el festival de cortos de Todos los Aulas, Primer

Soria grupos cine trimestre
(opcional)

Visita turistica a Soria guiada en inglés. 2° ciclo de Paseo Final 2°
ESO por Soria trimestre

Colaboracién en las actividades de dias Segun

especiales. Dia contra la violencia de necesidades

género, 8 de marzo dia de la mujer, 23 abril

dia del libro

Es dificil conseguir programar todas las actividades extraescolares que vayan surgiendo, pero nos
gustaria poder sacar a los alumnos del aula siempre gue sea posible y se mantengan las medidas
de seguridad estimadas por la autoridad educativa en cada momento y también siempre que la
actividad sirva como complemento cultural a la asignatura (conciertos, exposiciones, talleres...)
Contemplamos la colaboracion con cualquier otro departamento en sus salidas donde el uso del

idioma sea necesario (intercambios, excursiones, campamentos,etc...)

K) EVALUACION DEL PROCESO DE APRENDIZAJE DEL ALUMNADO:

La evaluacion, promocion vy titulacion en la Educacién Secundaria Obligatoria esta regulada por lo
dispuesto en el RD 984/2021, de 16 de noviembre y las normas para la aplicaciéon de lo dispuesto
en dicho decreto quedan establecidas por la Orden EFP/279/2022, de 4 de abril. Los referentes
para la evaluacion seran los establecidos en el curriculo. Este Real Decreto se concreta con la
Instruccion de 22 de febrero de 2023, de la Secretaria General que establece orientaciones para la

evaluacion, promocion y titulacion en la Educacién Secundaria Obligatoria.

El departamento de inglés seguira el progreso del alumno de manera continuada. El profesor de

lengua extranjera esta siempre analizando y valorando el progreso del alumno o la falta del mismo.
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Entendemos por evaluacion continua el seguimiento del trabajo de los alumnos en todos los
campos: actitud, desarrollo especifico de los contenidos, participacién activa en el idioma,

autonomia, etc. En relacién a los objetivos previamente expuestos, se evaluara:

1.- La capacidad del alumno para comprender e interpretar la informacion escrita y la recibida de

sus interlocutores.

2.- La capacidad para desenvolverse oralmente y por escrito en situaciones interactivas. Asi mismo
se evaluara la actitud receptiva y de colaboracién del alumno en la actividad planteada, aunque no

llegue a emitir el mensaje correctamente.

3.- La utilizacién reflexiva de los conocimientos linglisticos adquiridos, aplicando con rigor los

mecanismos de auto-correccion que refuercen la autonomia en el aprendizaje.

4.- El grado de responsabilidad y la autonomia en el aprendizaje, para transferir las estrategias
previamente adquiridas y utilizadas por el profesor de manera reiterativa. La observacion
sistemética, aunque instrumento fundamental para la evaluacion, debe ser completada con
evaluaciones "mas objetivas”, y, en este sentido, recurriremos a determinadas pruebas, tanto de

tipo estructural, funcional como comunicativas.

Como consecuencia de la evaluacion continua, valoraremos, no sélo las pruebas objetivas, sino las

actitudes y el proceso. ,todas las calificaciones estan vinculadas con uno o mas criterios de

evaluacioén ya que en nuestra asignatura todo esta interrelacionado..

Nuestra experiencia nos ha hecho ver que por diversas causas no se valora suficientemente ni la
actitud, ni el proceso de aprendizaje, por tanto este departamento se propone hacer conscientes a
los alumnos de la importancia de estos aspectos. Puesto que en la ley se hace referencia a una
actitud de respeto por la lengua inglesa ,su contexto y hablantes ,nosotros lo hacemos extensivo a

la situacion real de comunicacion diaria en nuestra practica docente que es en su mayoria el aula .

Los profesores de este departamento realizardn una evaluacién inicial para, a partir de ahi, seguir
el progreso del alumno. Esta evaluacion inicial se podré hacer a través de la observacion directa de

los alumnos durante cierto tiempo, la interaccion con los alumnos o/ y a través de tests.

La evaluacion sera continua puesto que casi todos los criterios aparecen evaluados a lo largo de
todos los trimestres .Segin la Naturaleza de los criterios de evaluacibn en su mayoria
consideramos oportunos pondrarlos a lo largo de los 3 trimestres con un 30,30 y 40 por ciento para

no premiar Unicamente la produccion del Gltimo trimestre

Procedimientos de evaluacion
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El curriculo nos propone una serie de herramientas que nos permiten llevar a cabo el proceso de

evaluacion en el aula.

Evaluacién formativa, serén la observacién y seguimiento sistematico del alumno, es decir, se
tomaran en consideracion todas las producciones que desarrolle, tanto de caracter individual como
grupal: trabajos escritos, exposiciones orales y debates, actividades de clase, lecturas y
resumenes, investigaciones, situaciones de aprendizaje, actitud ante el aprendizaje, precision en la

expresion y autoevaluacion entre otros.

Evaluacién sumativa, seran las pruebas escritas y orales. En todo caso, los procedimientos de
evaluacion seréan variados, de forma que puedan adaptarse a la flexibilidad que exige la propia

evaluacion.

1° Técnicas e instrumentos de evaluacion asociados a los criterios de evaluacién y/o a los

indicadores de logro.

Cada profesor elegira las actividades y las técnicas mas apropiads para evaluar los criterios en el

momento MmAs oportuno ,segun su programacion de aula.

Criterios de evaluacion :El curriculo establece unos criterios de evaluacion por materia y curso
gue nos permiten evaluar la adquisicibn de las competencias especificas de la materia. (Ver
apartado d).No es necesario evaluar todos los criterios en todos los trimestres pero al ser una
asignatura instrumental donde los propios contenidos son procedimentales se pueden valorar casi

siempre

Los criterios de evaluacion se recogen junto al peso que se les da en la calificacion, los indicadores
de logro ,instrumentos y agentes evaluadore en el cuadro que aparece en el apartado ( VER
TABLA APARTADO D)

Instrumentos de evaluacion Para poder evaluar a los alumnos, el profesorado necesita
una serie de instrumentos que le permitan obtener unos datos concretos. En la plantilla(VER
APARTADO D) proponemos los instrumentos que creemos mas indicados para la obtencion de
esos datos, como pueden ser: observacion, prueba escrita, prueba oral, cuaderno de clase,
portfolio. El profesor podra modificar la plantilla sustituyendo o incluyendo otros instrumentos que

haya empleado.
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En el proceso de evaluacion, se han identificado cinco niveles de calificacién tanto para proyectos
como para pruebas objetivas ,tanto para correcciones con rubricas o0 huméricas .Para su registro

aconsejamos la siguiente escala cualitativa ordenada de menor a mayor:

Calificacion/evaluacion Rubrica Calificacion numérica
Insuficiente (IN) No conseguido Calificacion menos de 5
Suficiente (SU Conseguido con nivel bajo Calificacion 5

Bien (BI) Conseguido con nivel medio | Calificacion 6

Notable (NT) conseguido con nivel alto Calificacion de 7/8
Sobresaliente (SB) Conseguido totalmente Calificacion 9/10

2° Momentos en los que se llevara a cabo la evaluacion.

La evaluacién sera continua, permanente a lo largo de todo el proceso, de tal forma que permita la
adaptacion y readaptacién del mismo orientada a mejorar los aprendizajes del alumnado. Se
caracterizara por la retroalimentacion, el denominado feedback util, que no solo sirve para corregir
al alumnado, sino que ayuda a analizar y comprender las causas del error, haciendo de este un

elemento de aprendizaje que permitird aprender, mejorar y superar dificultades

En cualquier caso, el caracter integrador de la evaluacion no impedird que se realice una
evaluacion diferenciada de cada materia o ambito. Y que se garantice con la diversidad de

instrumentos e instrumentos que sea objetiva y de reconocimiento del mérito y el esfuerzo.

Debe atenderse a tres tipos de evaluacion de acuerdo con el momento temporal en que se
realiza: inicial o diagndstica, continua y final. La evaluacion inicial y diagno6stica permite conocer
el punto de partida del alumnado; ademas, aporta informacién para disefiar la intervencién a lo

largo del proceso, ajustarlo a la zona de desarrollo individual del alumnado y contextualizarlo.

La evaluacion continua y formativa ofrecera informacion acerca de los logros y limitaciones que
se presentan durante el proceso de aprendizaje. Los resultados de la evaluacién continua deben
servir para replantear los diferentes elementos del proceso con el fin de adaptarlo a las
caracteristicas del alumnado y potenciar y mejorar sus aprendizajes. Teniendo en cuenta la
cantidad de items a valorar la observacion en clase y la recogidas de pequefias pruebas sera

constante. En cada trimestre de pueden dedicar dos dias a la realizacion de pruebas objetivas
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usuales (tests) sobre los contenidos trabajados hasta el momento..LA presentacién del

proyecto/prueba oral etc...se consensuara con el alumno o alumnos implicados.

Si el profesor considera que tiene recogido material suficiente no es obligatoria la realizacion de
examenes. Esto es especialmente apropiado en grupos pequefios o con dificultades de

aprendizaje.

Se realizaran tres evaluaciones ordinarias. La primera evaluacion sera antes de las vacaciones de

Navidad, entre el 10 y el 19 de diciembre. La segunda evaluacion sera antes de Semana Santa,
entre el 10 y el 20 de marzo. La evaluacién tercera se realizara en junio, las fechas estan por
determinar, dependeran del calendario de final de curso.

3° Agentes evaluadores.Ver apartado D

La evaluacion por competencias impone un cambio notable en la ponderacion diferente entre los
métodos de evaluacion que atienden al agente evaluador: heteroevaluacién, coevaluacion y
autoevaluacion. De acuerdo con dicho enfoque la heteroevaluacion, método tradicional que prioriza
la evaluacién por parte del docente, cede en importancia ante el resto de métodos, pues se impone
la necesidad de incorporar estrategias que permitan la participacion del alumnado en la evaluacion
de sus logros (autoevaluacion) y la evaluacién entre iguales (coevaluacion). Al ser una lengua
extranjera sera el profesor quien evalue y califigue mayoritariamente pero también habra
momentos en los que el alumno participe en la evaluacibn de sus comparfieros(rabricas
sugerencias,opiniones) y en su propia autoevaluacion(rubricas ,diarios,sugerencias)

Consideramos que la reflexién sobre su ritmo y sus logros favorecen la capacidad de aprender y la

autonomia del alumno.

40 Criterios de calificacion de la materia asociados, preferentemente, a los criterios de

evaluaciéon.Ver apartado d (peso de los mismos)
CRITERIOS DE CALIFICACION 1°ESO y 2°ESO
Criterios de evaluacion de la Competencia especifica 1: 20%
Criterios de evaluacion de la Competencia especifica2 20%
Criterios de evaluacion de la Competencia especifica 3 10%
Criterios de evaluacion de la Competencia especifica 4 10%
Criterios de evaluacion de la Competencia especifica5 30%
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Criterios de evaluacion de la Competencia especifica 6 10%

Ver Anexo (vinculacién de la calificacion de actividades y destrezas con criterios de

evaluacién)

La evaluacion sera continua puesto que casi todos los criterios aparecen evaluados a lo largo de

todos los trimestres .NO obstante y puesto _gue la nhaturaleza de nuestros critérios es

recurrente para tener en cuenta el proceso de todo el curso y no premiar solo el trabajo del dltimo
trimestre consideramos oportuno optar a la calificacion final con una media ponderada del 30% en
el primer trimestre; 30%en el segundo y 40% en el final.

Debido al caracter continuo de la asignatura la calificacion final serd la indicada anteriormente,
resultado de la evaluacion continua y sumativa de los tres trimestres. Asi pues, no habra ninguna

prueba extraordinaria final de recuperacion.

Insistimos en la necesidad de tener un comportamiento y actitud correctos, trabajo responsable y

adecuado durante todo el curso.

Imposibilidad de evaluar por causa de absentismo

Cuando se dé la imposibilidad de evaluar a los alumnos por causa de absentismo, estos deberan
como minimo presentarse a las pruebas objetivas realizadas en junio junto al resto de comparieros

Obviamente solo podran evaluarse los criterios que puedan ser medibles con esas pruebas

perdiendo asi la calificacion derivada de la observacién y trabajo en clase En cualquier caso, el

alumno/a debera seguir asistiendo a clase y realizar todas las tareas propuestas, ya que se podria

considerar, en funcién de diversos factores, la valoracion de sus aprendizajes por via ordinaria.

Excepcionalmente a criterio del profesor y segun las causas del absentismo, la nota final podria ser

superior a lo aqui estipulado

Observaciones:
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No se permitira en el aula la tenencia del teléfono mdvil, ni de cualquier otro dispositivo de
tratamiento de la informacion durante la realizacion de examenes o pruebas, salvo si tal prueba

supone el uso de las TICS.

En el supuesto de que algun alumno fuera sorprendido realizando alguna actividad no
reglamentaria en el transcurso de un examen (como, por ejemplo: colaborar con algin otro
alumno en su realizacién, copiar y/o usar cualquier tipo de material de apoyo no autorizado por el
profesor) sera calificado como SUSPENSO en dicha prueba, en la evaluacién, o en el curso
completo, a criterio del profesor (Ley 3/ 2014 de autoridad del profesorado). Todo ello sin prejuicio
de la aplicacion de la sancion prevista por el Reglamento de Régimen Interior del Centro.

L) ATENCION A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES DEL ALUMNADO
1°. Generalidades sobre la atencién al alumnado con necesidad especifica de apoyo

educativo.

Uno de los elementos que se continta potenciando con LOMLOE es la atencion a la diversidad. Es
evidente que una misma actuacion educativa ejercida en un mismo grupo de alumnos produce
efectos diferentes en funcién de los conocimientos y experiencias previos de cada uno de ellos, sus

capacidades intelectuales, asi como sus intereses y sus motivaciones ante la ensefianza.

Es por esta razén por la que, en muchas ocasiones, debemos modificar o adaptar los contenidos o
la metodologia para que todos los alumnos puedan alcanzar los objetivos establecidos. De la
misma manera, debemos ofrecer actividades de ampliacion para aquellos alumnos mas capaces o
receptivos. La atencion a la diversidad debe llevarse a cabo siempre en los dos sentidos. Por ello,
constantemente se deberd atender a estas diferencias, presentando las mismas actividades de
forma diversa a partir de las actividades planteadas en el libro del alumno y en el cuaderno. Los
profesores deben calibrar a quién dirigir y proponer unas actividades u otras y deberan ser
consciente en todo momento de esas diferencias, no solo a la hora de evaluar, sino también a la
hora de ensefiar y de planificar el proceso de ensefianza-aprendizaje. Asi pues, el profesor ha de
ofrecer a los alumnos la mayor variedad posible en cuanto a materiales, actividades y técnicas de
aprendizaje. De este modo, los diferentes niveles y estilos de aprendizaje de los alumnos seran

tenidos en cuenta.

Energize ofrece actividades de refuerzo y ampliacién que permiten dar una atencién individualizada

a los alumnos, seqgun sus necesidades v su ritmo de aprendizaje. En nuestro proyecto se incluyen

ideas en todas las lecciones para que el profesor dé respuesta a las diversas situaciones que se

plantean en el aula.
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No solo es importante elegir temas que puedan interesar a un alumnado adolescente, sino también
hay que recurrir a un gran numero de técnicas que desarrollen al maximo las competencias
linglisticas, sociolinglisticas y pragmaticas del alumnado. Para ello se usaran actividades que le
motiven y al mismo tiempo faciliten la solidaridad en la clase para conseguir potenciar el

aprendizaje de todo el alumnado que la compone.

Es importante contar con la mayor informacién posible del alumno para el diagnéstico de las
dificultades o fortalezas que presenta una persona a fin de determinar el tratamiento mas

adecuado para la misma.

Es importante una evaluacién continua para ver el progreso de cada alumno e identificar las areas
donde necesita un refuerzo. Para ello, nada mejor que un breve resumen, tipo test, al final de cada

unidad.

En el area de idiomas hay multiples maneras de atender a la diversidad. Las distintas explotaciones
lingliisticas son graduadas por niveles de dificultad, de manera que todos pueden abordar las
actividades mas sencillas y los mas capacitados siguen hacia las actividades mas complejas. Por
ejemplo, los menos capacitados contestan preguntas de comprensién escrita directamente
relacionadas con el texto; se les plantean aspectos gramaticales sencillos, facilmente localizables
en el texto. Los de mayor capacidad responden a preguntas mas abiertas, que implican leer entre
lineas o dar su propia opinién; los aspectos gramaticales también tienen una dificultad mayor. De
esta manera, aseguramos que todos pueden completar la actividad, pero con distintos niveles de
consecucién segun la competencia linglistica de cada uno.Por esto mismo de cada criterio de
evaluacién se seleccionan por lo menos dos indicadores de logro .Uno para consecuciones basicas

y otras para produccién de mayor nivel.

Otra manera de atender a la diversidad es entregar a los alumnos hojas de gramatica o de
vocabulario graduadas segun la dificultad, u hojas de actividades que proporcionan mayor ayuda a
los menos capacitados, y menos a los de mayor habilidad. Las actividades en parejas son
especialmente Utiles porque los alumnos se ayudan entre si. El profesor puede optar por juntar
parejas de capacidad parecida, en cuyo caso consiguen mas 0 menos el mismo resultado, o puede
poner juntos un alumno de alta capacidad con otro de menor capacidad. De esta manera, el
alumno mas fuerte consolida sus propios conocimientos al ayudar al mas débil. Es interesante
disponer de un gran banco de recursos y actividades adicionales para reforzar los conocimientos o
para estimular a los alumnos que terminan las tareas generales antes que los demas. El material

subido a las plataformas educativas es fundamental para esto.

Una consideracion importante al plantear actividades para atender a la diversidad es proponer una

meta extra-linglistica. Es decir, el objetivo de la tarea no esta necesaria y directamente relacionado
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con el idioma. Por ejemplo, planteamos a los alumnos un proyecto cuyo fin es redactar un folleto
proponiendo diversas actividades deportivas. El proyecto incluye buscar informacion acerca de
lugares, tarifas, el equipo necesario, diferentes niveles de competencia en el deporte elegido, etc.
También hay que buscar fotografias o realizar ilustraciones. El resultado final depende de muchos
factores: se puede trabajar en equipo, lo cual potencia la cooperaciéon, con los mas capacitados
lingliisticamente ayudando a los demds; los alumnos que tienen mas facilidad para el detalle y los
aspectos visuales se encargan del disefio del folleto; los que tienen muchos conocimientos de
deporte proporcionan los contenidos. De esta manera, todos los alumnos participan en el proyecto,
sea cual sea su capacidad linguistica; la motivacion es alta, dado el tema, de gran interés para los
adolescentes; al terminar el trabajo, tienen un ‘producto final’, lo cual les proporciona un alto grado
de satisfaccion. A la hora de evaluar, se evalian todos los aspectos, no solamente los

conocimientos linguisticos.

Teniendo en cuenta el hecho de que siempre pueden aparecer incluidos en los diferentes grupos
alumnos con unas necesidades de aprendizaje especiales, el profesor sera quien tenga la labor de
localizar a este tipo de alumnos una vez concluida la evaluacion inicial. Para atender a esas
dificultades vy facilitar el trabajo de estos alumnos, se elaboraran las adaptaciones curriculares no
significativas necesarias. Cuando en el resultado de dicha evaluacion inicial se estime que alguno
de esos alumnos tiene en la asignatura un nivel inferior a dos cursos anteriores al que esta
cursando, dichas adaptaciones tendran que ser signficativas si el equipo de orientacion asi lo

estima.

En el caso de contar con alguna hora de apoyo se decidird en reunion de departamento los
alumnos y(o grupos que mejor aprovechamiento puedan tener de este recurso , pudiendo

modificarse a lo largo del curso.

Este curso los alumnos TEA deben ser atendidos por profesorado de apoyo y en muchas
ocasiones fuera del aula.Necesitariamos mayor refuerzo en los primeros cursos de la ESO debido

a la gran cantidad de alumnos con dificultades linglisticas y spsico.sociales que tenemos.

2° Planes especificos: de refuerzo, de recuperacién, de enriguecimiento curricular.

El proyecto parte del reconocimiento de que en toda clase hay alumnos con diferentes estilos y
ritmos de aprendizaje y diferentes niveles de motivacién, al tiempo que persigue el objetivo de que
todo alumno/a participe en el proceso de aprendizaje con plena satisfaccion y alcance el éxito de

acuerdo con su nivel de capacidad e interés.
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La diversidad de ejercicios y actividades utilizados en los materiales posibilita que todos los

alumnos puedan encontrar alguno que esté de acuerdo con su estilo y ritmo de aprendizaje.

Algunas de estas actividades actlan como una extension para aquellos alumnos sin dificultades, y

otras ofrecen un refuerzo para aquellos que necesitan mas apoyo.
Las actividades a las que nos referimos son las siguientes:

e Actividades opcionales en el iPack. Y adicionales (Teams.f/iction express))
e Las actividades de refuerzo:
- Reuvision del vocabulario y graméatica (Language summary)

- Complecion de las actividades de repaso (Essential practice)

- Revision de vocabulario y practica adicional (Vocabulary Reference and Practice -

WB)

- Reuvision de gramética y practica adicional (Grammar Reference and Practice - WB)

- Practica adicional de expresion oral: Real Talk (Active Learning Kit)
e Las actividades propuestas en el Workbook: Vocabulary, Grammar, Reading,
Everyday English y Writing workshop
e Las actividades y juegos de repaso subidas a las plataformas digitales (teams
,Moodle...).

LA asignatura de inglés no tiene recuperacion trimestral ya que todos los contenidos van
incluyéndose e incrementandose a lo largo del curso.

Por eso los criterios de evaluacion se revisaran cada trimestre dejando claro cuales no se
han superado . La calificacién numérica final tendra en cuenta la media ponderada 30-30-40
.Si el alumno no supera la asignatura debera presentarse el examen final de junio como ya

explicamos en el apartado de evaluacion.

Alumnos de 2° con inglés pendiente

Para los alumnos pendientes contamos con un profesor destinado a su recuperacion .Cada
semana los alumnos tendran una hora especifica ,por ciclo ,de pendientes donde revisaran
contenidos basicos . Dichos contenidos se coordinaran con el profesor del curso superior.
La asistencia aprovechada a dichas clases y la superacion de los examenes de pendientes
permitiran aprobar la asignatura..La nota trimestral y final se establecer& entre el profesor de

pendientes y el del curso superior del alumno.
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La nota de pendientes no sera superior al 5 pues los contenidos se limitan notablemente.
3° Adaptaciones curriculares: de acceso, no significativas y significativas.

Criterios y procedimientos previstos para realizar las adaptaciones curriculares apropiadas para los

alumnos con necesidades educativas especiales
Las adaptaciones se centraran en:

Tiempo y ritmo de aprendizaje

Metodologia mas personalizada

Reforzar las técnicas de aprendizaje

Mejorar los procedimientos, habitos y actitudes
Aumentar la atencion orientadora

Enriquecimiento curricular

N o o~ w D PRE

Evaluaciones adaptadas a las necesidades de estos alumnos

a) Para el alumnado con altas capacidades intelectuales: se facilitaran contenidos y material de
ampliacion adecuado a las necesidades de estos alumnos que les permitan desarrollar al maximo

sus capacidades.

b) Para los alumnos con integracion tardia en el sistema educativo: se adoptaran las medidas
de refuerzo necesarias que faciliten su integracion escolar y la recuperacion de su desfase para

que les permitan continuar con aprovechamiento sus estudios.

c) Para el alumnado con dificultades especificas de aprendizaje: se adoptaran tanto medidas
de escolarizacion como de atencion. Para alumnos con discapacidad, se tomaran medidas de
flexibilizacion y alternativas metodolégicas. Para alumnos con dificultades de aprendizaje graves,
se priorizaran los contenidos de procedimientos y actitudes, buscando la integracién social, ante la
imposibilidad de lograr un progreso suficiente en contenidos conceptuales. Hay que insistir en los

contenidos instrumentales o de material considerados como tales.

Cuando no bastan las adaptaciones tenemos la diversificacion curricular, por medio de la cual un
alumno o alumna podria dejar de cursar parte del tronco comun de la etapa y emplear este tiempo
en otro tipo de actividades educativas, bien las ofertas en espacios de optatividad, bien actividades
disefiadas especialmente para él/ella, que se podrian cursar dentro o fuera del centro. Este/a
alumno/a seguiria teniendo en todo momento como referencia los objetivos generales de la etapa,

pero accederia a ellos a través de otro tipo de contenidos y actividades.
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M) SECUENCIA ORDENADA DE LAS UNIDADES TEMPORALES DE PROGRAMACION QUE SE

VAN A EMPLEAR DURANTE EL CURSO ESCOLAR: UNIDADES DIDACTICAS, UNIDADES

TEMATICAS, PROYECTOS U OTROS.

Notas y observaciones

En nuestra ciudad y en
nuestro instituto contamos
con numerosas festividades
gue ralentizan el ritmo del
comienzo de curso . Es
posible que se retrase una

unidad .

En funcion del primer
trimestre podemos ajustar la

temporalizacion

LA dltima unidad es repaso
general y dependiendo del
ritmo del curso podemos
obviarla .Debemos dejar
sesiones para  pruebas

finales

UNIDAD Aprc?x. N2 temporalizacion
Sesiones
Diagnostico y starter 6 Primer trimestre
unit
Unit 1 10
Unit 2 — 10
Unit 3 — 10
36  Aprox
Unit 4 — 10 2° trimestre
Unit 5 10 ‘
Unit 6 — 10 ‘
30 aprox
Unit 7 10 3er trimestre
Unit 8 10
Unit 9 10
30 Aprox

Ver situaciones de aprendizaje generales en el anexo Il
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N) ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA PROGRAMACION DE AULA Y DE LA

PRACTICA DOCENTE.

Los profesores evaluaran tanto los aprendizajes del alumnado como los procesos de ensefianza y

Su propia practica docente, para lo que incluimos a continuacién una plantilla con los indicadores

de logro y los elementos a evaluar:

(El departamento incluird o modificara los elementos a evaluar segun proceda)

ELEMENTOS A INDICADORES DE LOGRO
SALUAR s Conseguido Totalmente Resultado
parcialmente conseguido
Programacion No se adeclua al | Se adecta | Se adecua
didactica. contexto del aula. | parcialmente al | completamente
contexto del | al contexto del
aula. aula.
Planes de | No se han | Se han | Se han
mejora. adoptado identificado las | adoptado
medidas de | medidas de | medidas de
mejora tras los | mejora a| mejora segun
resultados adoptar tras los | los resultados
académicos resultados académicos
obtenidos. académicos obtenidos.
obtenidos.
Medidas de| No se han | Se han | Se han
atencion a la| adoptado las | identificado las | adoptado
diversidad. medidas medidas de | medidas de
adecuadas de | atencion a la| atencion a la
atencion a la | diversidad a | diversidad
diversidad. adoptar. adecuadas.
Temas No se han | Se han | Se han
transversales. trabajado todos | trabajado la | trabajado
los temas | mayoria de los | todos los
transversales en | temas temas
la materia. transversales transversales
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en la materia.

en la materia.

Programa de

recuperacion.

No se ha
establecido  un
programa de
recuperacion

para los alumnos.

Se ha iniciado
el programa de
recuperacion

para los

alumnos que lo

Se ha
establecido un
programa de
recuperacion

eficaz para los

necesiten. alumnos que lo
necesiten.
Objetivos de la| No se han | Se han | Se han
materia. alcanzado los | alcanzado alcanzado los
objetivos de la| parte de los| objetivos de la
material objetivos de la | materia
establecidos. materia establecidos
establecidos para este
para el curso. Ccurso.
Competencias. No se han | Se han | Se ha logrado

desarrollado la
mayoria de las
competencias

relacionadas con

desarrollado
parte de las
competencias

relacionadas

el desarrollo de
las
Competencias

relacionadas

la materia. con la materia. con esta
materia.
Practica docente. | La practica | La practica | La practica
docente no ha | docente hasido| docente ha
sido satisfactoria. parcialmente sido

satisfactoria.

satisfactoria.

Programas de
mejora para la

practica docente.

No se han
disefiado

programas de
mejora para la

practica docente.

Se han
identificado los
puntos para
disenar un
programa  de
mejora para la
practica

docente.

Se han
disefiado
programas de
mejora para la
practica

docente.

Materiales y

Los materiales y

Los materiales

Los materiales
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recursos

didacticos.

recursos
didacticos
utilizados no han
sido los
adecuados.

y recursos
didacticos han
sido
parcialmente

adecuados.

y recursos
didacticos han
sido

completamente

adecuados.

Distribucion  de

La distribuciéon de

La distribucion

La distribucion

espacios y | los espacios y | de los espacios | de los
tiempos. tiempos no han | y tiempos han | espacios y
sido adecuados a | sido tiempos  han
los métodos | parcialmente sido
didacticos y | adecuados a | adecuados a
pedagdgicos los métodos | los  métodos
utilizados. didacticos y | didacticos y
pedagdgicos pedagdgicos
utilizados. utilizados.
Métodos Los métodos | Los métodos | Los métodos
didacticos y | didacticos y | didacticos y | didacticos y

pedagogicos.

pedagogicos

utilizados no han
contribuido a la
mejora del clima

de aula y de

pedagdgicos
utilizados han
contribuido

parcialmente a

la mejora del

pedagodgicos

utilizados han
contribuido a la
mejora del

clima de aula y

centro. clima de aula y | de centro.
de centro.
Resultados de la | Los resultados de | Los resultados | Los resultados
evaluacion. la evaluaciéon en | de la| de la

esta materia no
han sido

satisfactorios.

evaluacion en

esta materia
han sido
moderados.

evaluaciéon en
esta  materia
han sido muy

satisfactorios.

O) PROCEDIMIENTO PARA LA EVALUACION DE LA PROGRAMACION DIDACTICA
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La evaluacion de la programacion didactica, que permite valorar el ajuste entre la programacién y los
resultados obtenidos, se llevara a cabo a través de las reuniones de Departamento en las que se

revisard y se haran los ajustes necesarios en los siguientes aspectos de la Programacion:

— Objetivos y contenidos de las programaciones de aula, distribucion temporal de contenidos,
metodologia y decisiones didacticas, criterios y procedimientos de evaluacién compartidos entre los
diferentes grupos de alumnos y profesores que impartan clase en cada uno de los niveles.

— Partiendo de los resultados obtenidos por cada uno de los grupos en la evaluacion, se hara un
analisis por parte de los profesores de estos grupos y que impartan la asignatura en el mismo nivel.
— Con los alumnos también se analizara el grado de coordinacion entre lo que el departamento ha
programado y lo que se ha trabajado en clase para corregir las posibles diferencias en la
distribucion temporal de contenidos en las pruebas de evaluacion y en los criterios de calificacion
seguidos en todos los niveles y grupos de cada curso.

— La evaluacién de la ensefianza no puede concebirse al margen de la evaluacion del aprendizaje.
Cuando evaluamos los aprendizajes de los alumnos, estamos también evaluando la ensefianza
llevada a cabo.

Es necesario reflexionar acerca de la adecuacion de los objetivos didacticos y de la seleccion de
los contenidos y si tienen en cuenta los conocimientos previos. Se contemplard su grado de
adecuacion al ritmo de aprendizaje del grupo y a las diferencias entre los alumnos y el interés que
ha despertado; respecto a los materiales utilizados, su rigor, interés y claridad; en relacién con los
instrumentos utilizados, su adecuacion y utilidad; respecto a las actividades, si son motivadoras y
se adaptan a las capacidades de los alumnos, si aportan informacion suficiente, si el tiempo esta
bien estructurado y si la prueba objetiva de evaluaciéon es la mas adecuada, por ultimo se valorara
el ambiente de trabajo en clase y la adecuacion de los grupos de trabajo. La realizaremos mediante

un cuestionario seguido de reflexiones en el grupo de clase.

INDICADORES
a. La programacion didactica

1. Adapta los objetivos a las caracteristicas del alumnado y al entorno del centro
docente.

2. Incorpora los distintos tipos de contenidos (conceptos, procedimientos y actitudes).
Distribuye adecuadamente los contenidos mediante secuencias a lo largo del curso.

4. Prevé la educacion en valores, referidos a: convivencia, principios democraticos,
defensa del medio ambiente, educacién para la salud, etc.

5. Programa actividades adecuadas para abordar los objetivos y contenidos propuestos.
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6.

Ledn

Dispone de instrumentos variados para evaluar los distintos aprendizajes de los
alumnos y son coherentes con los criterios de evaluacion definidos en la
programacion.

Desarrolla una metodologia que permita orientar el trabajo en el aula.

Prevé los materiales y recursos didacticos que se van a utilizar.

Disefia estrategias para dar una respuesta adecuada a la diversidad.

b. El desarrollo del proceso de ensefianza y aprendizaje

1.

El docente parte de las ideas y conocimientos previos de los alumnos para trabajar la
unidad didactica, presenta los aspectos basicos y necesarios para motivarlos hacia el
estudio de los contenidos propuestos, y orienta de una manera individual su trabajo,
corrigiendo errores y reforzando los aprendizajes.

Su discurso en el aula para desarrollar el proceso de ensefianza y aprendizaje tiene
como objetivo estimular y mantener el interés de los alumnos hacia el tema objeto de
estudio.

El espacio del aula se organiza para favorecer el trabajo individual, por parejas o en
equipo de todos los alumnos.

Los alumnos participan en las actividades que se realizan en el aula, aportando sus
opiniones, formulando preguntas, etc.

Los alumnos utilizan estrategias para buscar informacion y analizarla posteriormente.
Los alumnos utilizan estrategias para recapitular y consolidar lo aprendido, realizan
actividades en las que aplican lo aprendido a la vida real o a otras situaciones
distintas a las estudiadas. También realizan actividades de recuperacion y refuerzo,
de enriquecimiento y ampliacion.

Los alumnos trabajan en agrupamientos diversos para acometer actividades de
distintos tipos: trabajo individual, en grupo, cooperativo, de investigacion, talleres, etc.
Los alumnos utilizan ademas del libro de texto, otros materiales didacticos para sus

aprendizajes.

c. La evaluacion del aprendizaje de los alumnos

1.

Realiza la evaluacion inicial para obtener informacion sobre los conocimientos
previos, destrezas y actitudes de los alumnos, asi como la evaluacion del progreso
de los aprendizajes a lo largo de la unidad didactica, y la evaluacion final de los

mismos.
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2. Utiliza instrumentos variados para evaluar los distintos aprendizajes de los alumnos y
son coherentes con los criterios de evaluacién definidos en la programacion.

3. Registra las observaciones realizadas en las distintas etapas del proceso de
evaluacién (correcciones de trabajos, resultados de pruebas, dificultades y logros de
los alumnos, actitudes ante el aprendizaje...).

4. Favorece el desarrollo de estrategias de autoevaluacion y coevaluacion en todos los
alumnos para analizar sus propios aprendizajes.

5. Participa activamente en las sesiones de evaluacion.

A final de cada trimestre, recogeremos informacién en relacién con los siguientes indicadores: grado
de desarrollo del curriculo, en relacién con la temporalizacion prevista, adecuacién del curriculo
previsto al nivel de los alumnos, resultados académicos de los alumnos, en particular proporcion de
alumnos suspensos, ambiente de trabajo en el grupo- clase, materiales y recursos utilizados:
adecuacion y eficacia, seguimiento de la temporalizaciéon de los contenidos, observacion de la
adecuacion de la metodologia aplicada y estudio de las caracteristicas del grupo y en particular de

los alumnos que han obtenido calificacién negativa.
De acuerdo con la informacién recogida, se propondran mejoras y/o cambios para el trimestre o

curso siguiente, contando con la participacion de alumnos en la evaluacion.

Cumplimentacién de la ficha que se acompafia a continuacion:

FICHA PARA LA EVALUACION DE LA PROGRAMACION DIDACTICA

1. Inadecuado / 2. Poco adecuado / 3. Adecuado / 4. Muy adecuado

A. SELECCION, DISTRIBUCION Y SECUENCIACION DE LOS CONTENIDOS. 1 2 3 4

1 Los contenidos han sido analizados, atendiendo a la realidad social de la zona y a
las caracteristicas del alumnado.

2| Se han establecido criterios claros y precisos para la seleccion, distribucion y
secuenciacién de los contenidos de las distintas materias.

3 La distribucion de los contenidos en los distintos cursos es equilibrada y resulta
coherente con el desarrollo de las capacidades del alumnado.

4 La distribucion temporal de los contenidos es la mas adecuada y esta en relacién
. con la duracién de cada evaluacion.

5| El desarrollo de los contenidos sigue las pautas y los tiempos estipulados en la
programacion didactica.

6| Eldesarrollo de los contenidos se revisa periédicamente.

B. METODOLOGIA DIDACTICA. 1 2 3 4
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1| Los principios metodolégicos establecidos son asumidos por los miembros del
Departamento.

2| Se establecen unos criterios claros y coherentes con la metodologia adoptada, de

. seleccion y uso de los recursos didacticos y materiales curriculares.

3 Los criterios de distribucion y utilizacion de espacios y tiempos son adecuados

. para desarrollar el modelo didactico.

4| Se establecen aquellos materiales y recursos didacticos necesarios para que los
alumnos puedan desarrollar el curriculo oficial de Castilla 'y Ledn.

5| Se asume la innovacion de la metodologia didactica como una linea de mejora

. importante.

6| El profesorado tiene autonomia para trabajar con la metodologia didactica que mas
se adapte a su grupo.

C. SISTEMA DE EVALUACION.

1| El profesorado reconoce el esfuerzo de los alumnos, no sélo los resultados.

2 Estan especificados claramente los procedimientos de evaluacion.

3| Los procedimientos de evaluacion establecidos son variados y conocidos por los

. alumnos.

4| Los criterios de calificacion atienden a actitudes.

5| Los criterios de calificacién son dados a conocer a los alumnos.

6| Se analizan adecuadamente los resultados de la evaluacion con el grupo de

. alumnos.

7| Se analizan adecuadamente los resultados de las evaluaciones en el

. Departamento.

8| Hay cauces adecuados para comunicar e informar a los alumnos y familias de su
situacién escolar.

9| Se analizan las caracteristicas de los distintos grupos de alumnos y la situacion de
los alumnos que presentan dificultades de aprendizaje.

D. MEDIDAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD.

Se atiende a la diversidad de capacidades, intereses y motivaciones de los
alumnos.

Se disefian medidas de refuerzo educativo dirigidas a los alumnos cuando
presentan dificultades de aprendizaje.
3| Estan previstas actividades de recuperacion para aquellos alumnos que no

superaron la asignatura en cursos anteriores.

PROPUESTAS DE MEJORA

E. ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS.

1| Se hanintroducido en la programacion medidas para estimular el habito de lectura.
2| Se potencian actividades que mejoren la capacidad de expresion del alumno.
3| Se ha desarrollado un plan de actividades extraescolares tendentes a incrementar

los conocimientos y aprendizajes del alumno.
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ANEXO | Ejemplo de Rubricas para evaluar y/o calificar los criterios de evaluacion y/o actividades

Heteroevaluacién

Competencia especifica 1 (Recepcion)
Comprender e interpretar el sentido general y los detalles mas relevantes de textos expresados de forma clara y en la lengua estandar, buscando fuentes fiables y
haciendo uso de estrategias como la inferencia de significados, para responder a necesidades comunicativas concretas.
CCL2, CCL3, CP1, CP2, STEM1, CD1, CPSAAS5, CCEC2

Indicadores

1.1. Puede entender el sentido
general 'y los  detalles
especificos de los textos
orales, escritos y videos
incluidos en la situacién de
aprendizaje.

Grados de adquisicion de las competencias especificas en situaciones de aprendizaje

No alcanzado

Logrado en grado

Alcanzado en grado

Alcanzado de forma

Insuficiente 1-4 bajo suficiente /bien 5/6 medio destacada

Notable 7/8 Sobresaliente 9/10
No puede entender el Puede entender parte del Puede entender el Puede entender totalmente el
sentido general ni los sentido general y algunos sentido general y los sentido general y los detalles

detalles especificos de los
textos orales, escritos y
videos incluidos en la
situacion de aprendizaje.

detalles especificos de los
textos orales, escritos y
videos incluidos en la
situacion de aprendizaje.

detalles especificos de
los textos orales, escritos
y videos incluidos en la
situacion de
aprendizaje.

especificos de los textos
orales, escritos y videos
incluidos en la situacion de
aprendizaje.

1.2. Puede hacer uso de
fuentes fiables para buscar,

comprobar o] buscar
informacion sobre el contenido
de la situacion de

aprendizaje.

No puede hacer uso de
fuentes fiables para buscar,
comprobar o] buscar
informacion sobre el
contenido de la situacion de
aprendizaje.

Puede hacer uso de alguna de
las fuentes fiables para
buscar, comprobar o buscar
informacion sobre el contenido
de la situacion de
aprendizaje.

Puede hacer uso de
forma guiada de fuentes
fiables para buscar,
comprobar o buscar
informacién  sobre el
contenido de la situacion
de aprendizaje.

Puede hacer uso auténomo
de fuentes fiables para
buscar, comprobar o buscar
informacion sobre el
contenido de la situacion de
aprendizaje.

1.3. Puede aplicar estrategias
de comprension que le ayuden
a entender e interpretar el
contenido de los textos orales,
escritos o] multimodales
incluidos en la situacion de
aprendizaje.

No puede aplicar estrategias
de comprensién que le
ayuden a entender e
interpretar el contenido de
los textos orales, escritos o
multimodales incluidos en la
situacion de aprendizaje.

Puede aplicar alguna de las
estrategias de comprension
que le ayuden a entender e
interpretar el contenido de los
textos orales, escritos o
multimodales incluidos en la
situacion de aprendizaje.

Puede aplicar estrategias
de comprensién que le
ayuden a entender e
interpretar el contenido
de los textos orales,
escritos o multimodales
incluidos en la situacion
de aprendizaje.

Puede aplicar con seguridad
las estrategias de
comprension que le ayuden a
entender e interpretar el
contenido de los textos
orales, escritos o]
multimodales incluidos en la
situacion de aprendizaje.
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Competencia especifica 2 (Produccion)
Producir textos originales, de extension media, sencillos y con una organizacion clara, usando estrategias tales como la planificacion, la compensacién o la autorreparacion,
para expresar de forma creativa, adecuada y coherente mensajes relevantes y responder a propdsitos comunicativos concretos.
CCL1, CP1, CP2, STEM1, CD2, CPSAA5, CE1, CCEC3

Indicadores

2.1. Puede producir un texto
oral, escrito o multimodal como

Grados de adquisicion de las competencias especificas en situaciones de aprendizaje

No alcanzado Insuficiente 1-4

Logrado en grado
bajo suficiente /bien 5/6

Alcanzado
medio
Notable 7/8

en grado

Alcanzado de forma
destacada

Sobresaliente 9/10

No puede producir un texto oral, escrito
o multimodal como complecion de la

Puede producir de forma
guiada un texto oral, escrito

Puede producir un texto
oral, escrito o multimodal

Puede producir un texto oral,
escrito o multimodal como

complecién de la tarea o parte tarea o parte de la tarea especificada en o] multimodal como como complecién de la complecién de la tarea o parte
de la tarea especificada en la la situacion de aprendizaje. complecién de la tarea o tarea o parte de la tarea de la tarea especificada en la
situacion de aprendizaje. parte de la tarea especificada en la situacion de  aprendizaje,
especificada en la situacion situacion de creativo y adecuado.
de aprendizaje. aprendizaje.
2.2. Puede aplicar estrategias No puede aplicar estrategias para la Puede aplicar alguna de las Puede aplicar estrategias Puede aplicar con seguridad y
para la planificacion, planificacion, elaboracion y revision del estrategias para la| para la planificacion, eficacia las estrategias para la
elaboracién y revision del texto texto oral, escrito o multimodal planificacion, elaboracién y | elaboracion y revision del planificacion, elaboracion vy
oral, escrito o multimodal requerido en la  situacién de revision del texto oral, texto oral, escrito o revision del texto oral, escrito o
requerido en la situacion de aprendizaje. escrito o] multimodal multimodal requerido en multimodal requerido en la
aprendizaje. requerido en la situacion de la situacion de situacion de aprendizaje.
aprendizaje. aprendizaje.
2.3. Puede utilizar herramientas No puede utlizar  herramientas Puede utilizar alguna de las Puede utilizar Puede utilizar con seguridad y
analégicas y digitales para la analégicas y digitales para la herramientas analdgicas y herramientas analdgicas eficacia herramientas
elaboracién del documento oral, elaboracion del documento oral, escrito digitales para la elaboracion y digitales para la analogicas y digitales para la
escrito o multimodal. 0 multimodal. del documento oral, escrito elaboracion del elaboracion del documento

o multimodal.

documento oral, escrito o
multimodal.

oral, escrito o multimodal.

Competencia especifica 3 (Interaccion)

Interactuar con otras personas con creciente autonomia, usando estrategias de cooperacion y empleando recursos analdgicos y digitales, para responder a propdsitos

comunicativos concretos en intercambios respetuosos con las normas de cortesia. CCL5, CP1, CP2, STEM1, CPSAA3, CC3

Grados de adquisicion de las competencias especificas en situaciones de aprendizaje

Indicadores

No alcanzado Insuficiente 1-4

Logrado en grado
bajo suficiente /bien 5/6

Alcanzado
medio
Notable 7/8

en grado

Alcanzado de forma
destacada

Sobresaliente 9/10
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3.1. Puede

multimodales de
auténoma.

participar
interacciones orales, escritas y
forma

en No puede participar en interacciones
escritas 'y multimodales de

orales,
forma autonoma.

Puede

participar
interacciones orales, escritas
y multimodales de
progresivamente auténoma.

en Puede participar en
interacciones orales,
escritas y multimodales

de forma autbnoma.

forma

Puede participar en
interacciones orales, escritas
y multimodales de forma
autobnoma y activa.

3.2. Puede mostrar iniciativa,
respeto por
comunicativa
los interlocutores
que participan en la situacion.

empatia y
situacion
como por

participan en la situacion.

No puede mostrar iniciativa, empatia y
la respeto por la situacion comunicativa
asi asi como por los interlocutores que

cierta iniciativa,
respeto  por la

en la situacion.

Puede mostrar en ocasiones
empatia y

situacion
comunicativa asi como por los | asi
interlocutores que participan

Puede mostrar iniciativa,
empatia y respeto por la
situacibn  comunicativa
como por los

interlocutores que
participan en la
situacion.

Puede mostrar  siempre
iniciativa, empatia y respeto
por la situacién comunicativa
asi como por los
interlocutores que participan
en la situacion.

3.3. Puede utilizar estrategias
mantener

para iniciar,
terminar la interaccion.

No puede utilizar
y iniciar, mantener 'y
interaccion.

estrategias para
terminar  la

estrategias
mantener y
interaccion.

para

Puede utilizar alguna de las
iniciar,
terminar la

Puede utilizar estrategias
para iniciar, mantener y
terminar la interaccion.

Siempre puede utilizar
estrategias de forma
autonoma para iniciar,
mantener y terminar la
interaccion.

Competencia especifica 4 (Mediacion)
Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas, usando estrategias y conocimientos sencillos orientados a explicar conceptos o simplificar mensajes, para transmitir
informacién de manera eficaz, clara y responsable.

CCL5, CP1, CP2, CP3, STEM1, CPSAA1, CPSAA3, CCEC1

Indicadores

4.1. Puede detectar la
necesidad de mediar
entre textos.

Grados de adquisicion de las competencias especificas en situaciones de aprendizaje

. Alcanzado de forma
- Logrado en grado Alcanzado en grado medio
No alcanzado Insuficiente 1-4 ; . . destacada
bajo suficiente /bien 5/6 Notable 7/8 .
Sobresaliente 9/10
No puede detectar la necesidad de En alguna ocasion puede Puede detectar la necesidad de Siempre puede detectar la
mediar entre textos. detectar la necesidad de mediar mediar entre textos. necesidad de mediar entre

entre textos.

textos.

4.2. Puede detectar la
necesidad de mediar
entre interlocutores.

No puede detectar la necesidad de
mediar entre interlocutores.

En alguna ocasion puede
detectar la necesidad de mediar
entre interlocutores.

Puede detectar la necesidad de
mediar entre interlocutores.

Siempre puede detectar la
necesidad de mediar entre
interlocutores.

4.3. Puede participar

en la solucion de
problemas de
entendimiento o]
comprension

mostrando respeto,

interés y empatia.

No puede participar en la solucién
de problemas de entendimiento o
comprensién mostrando respeto,
interés y empatia.

Puede participar timidamente en
la solucion de problemas de
entendimiento o comprensién
mostrando respeto, interés y
empatia.

Puede participar en la solucion
de problemas de entendimiento
0 comprension  mostrando
respeto, interés y empatia.

Puede participar activamente en
la solucion de problemas de
entendimiento o comprension
mostrando respeto, interés y
empatia.
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4.4. Puede aplicar
estrategias para
facilitar la
comunicacion con
ayuda de recursos

fisicos o digitales.

No puede aplicar estrategias para
facilitar la comunicacién con ayuda
de recursos fisicos o digitales.

estrategias

Puede aplicar alguna de las
para
comunicaciéon con ayuda de
recursos fisicos o digitales.

facilitar la facilitar la comunicacién con facilitar la comunicacién con
ayuda de recursos fisicos o apoyo de recursos fisicos o
digitales. digitales de manera eficaz.

Puede aplicar estrategias para

Puede aplicar estrategias para

Competencia especifica 5 (Reflexion sobre el aprendizaje)
Ampliar y usar los repertorios linglisticos personales entre distintas lenguas, reflexionando de forma critica sobre su funcionamiento y tomando conciencia de las estrategias y
conocimientos propios, para mejorar la respuesta a necesidades comunicativas concretas.
CP2, STEM1, CPSAA1, CPSAA5, CD2

Indicadores

5.1. Puede establecer
comparaciones entre
distintas lenguas vy
deducir su
funcionamiento.

Grados de adquisicion de las competencias especificas en situaciones de aprendizaje

No alcanzado Insuficiente 1-
4

Logrado en grado
bajo suficiente /bien

Alcanzado en grado
medio

Alcanzado de forma destacada
Sobresaliente 9/10

5/6 Notable 7/8
No puede establecer Puede establecer Puede establecer Puede establecer comparaciones entre distintas lenguas y
comparaciones entre distintas alguna comparacion comparaciones entre deducir con seguridad y eficacia su funcionamiento.
lenguas ni  deducir su entre distintas lenguas distintas lenguas vy
funcionamiento. y deducir algin deducir su

aspecto de su
funcionamiento.

funcionamiento.

5.2.  Puede tomar
conciencia de sus
propios conocimientos
y estrategias de las
que dispone para
aplicarlos en la lengua
de estudio.

No puede tomar conciencia de
Sus propios conocimientos ni
estrategias de las que dispone
para aplicarlos en la lengua de
estudio.

Puede tomar
conciencia de sus
propios conocimientos
para aplicarlos en la
lengua de estudio.

Puede tomar
conciencia de sus
propios conocimientos
y estrategias de las
que dispone para
aplicarlos en la lengua
de estudio.

Puede tomar conciencia de sus propios conocimientos y
estrategias de las que dispone para aplicarlos con
seguridad y eficacia en la lengua de estudio.

5.3. Puede realizar
actividades de
autoevaluacion y

coevaluacion y tomar
conciencia de los
aspectos que necesita
mejorar asi como de
Sus progresos.

No puede realizar actividades
de autoevaluacion o}
coevaluacion ni tomar
conciencia de los aspectos
que necesita mejorar asi
como de sus progresos.

Puede realizar
actividades de
autoevaluacion y

coevaluacion, aunque
aln no es capaz de
tomar conciencia de
los aspectos que
necesita mejorar asi
como de sus
progresos.

Puede realizar
actividades de
autoevaluacion y

coevaluaciéon y tomar
conciencia de los
aspectos que necesita
mejorar asi como de
Sus progresos.

Puede realizar actividades de autoevaluacion vy
coevaluacion y tomar conciencia de los aspectos que
necesita mejorar asi como de sus progresos Yy
compartirlos.
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Competencia especifica 6 (Diversidad linguistica y cultural)
Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad linglistica, cultural y artistica a partir de la lengua extranjera, identificando y compartiendo las semejanzas y las diferencias
entre lenguas y culturas, para actuar de forma empatica y respetuosa en situaciones interculturales.
CCL5, CP3, CPSAAL, CPSAA3, CC3, CCEC1

Grados de adquisicion de las competencias especificas en situaciones de aprendizaje

Indicadores

No alcanzado Insuficiente 1-4

Logrado en grado
bajo suficiente /bien 5/6

Alcanzado en
medio
Notable 7/8

grado

Alcanzado de forma
destacada

Sobresaliente 9/10

6.1. Puede valorar la
diversidad lingtiistica, cultural

No puede valorar la diversidad
linglistica, cultural o artistica a partir de

Puede comenzar a valorar la
diversidad linguistica,

Puede valorar la diversidad
linglistica, cultural y artistica

Siempre puede valorar la
diversidad linglistica, cultural

y artistica a partir de la la lengua extranjera. cultural o artistica a partir de a partir de la lengua | Yy artistica a partir de la lengua
lengua extranjera. la lengua extranjera. extranjera. extranjera.
6.2. Puede actuar de forma No puede actuar de forma empética ni Puede actuar de forma Puede actuar de forma Siempre puede actuar de

empdética y respetuosa en respetuosa en situaciones empdética o respetuosa en empdtica y respetuosa en forma empéatica y muy

situaciones interculturales. interculturales. situaciones interculturales. situaciones interculturales. respetuosa en situaciones
interculturales.

6.3. Puede identificar vy No puede identificar ni respetar Puede respetar semejanzas Puede identificar y respetar Siempre puede identificar

respetar semejanzas y semejanzas o diferencias entre lenguas y diferencias entre lenguas y semejanzas y diferencias completamente 'y respetar

diferencias entre lenguas y | vV culturas. culturas. entre lenguas y culturas. semejanzas y diferencias

culturas.

entre lenguas y culturas.

6.4. Puede identificar y
rechazar cualquier tipo de
discriminacion, prejuicio 'y
estereotipo en situaciones
comunicativas.

No puede identificar o rechazar
cualquier tipo de discriminacion,
prejuicio o estereotipo en situaciones
comunicativas.

Puede identificar de forma
guiada y rechazar cualquier
tipo de discriminacion,
prejuicio y estereotipo
evidente en situaciones
comunicativas.

Puede identificar y rechazar
cualquier tipo de
discriminacién, prejuicio y
estereotipo en situaciones
comunicativas.

Siempre puede identificar y
rechazar cualquier tipo de
discriminacion, prejuicio 'y
estereotipo aunque no sea
evidente, en situaciones
comunicativas.
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Autoevaluacién y coevaluacion

Self-Evaluation and Group Evaluation Rubric

Student's Name:

Group's Name:

Self-Evaluation (9 points)

8. Personal Contribution (3 points):
o Excellent (3): Consistently contributed significantly.
o Good (2): Contributed positively but with room for improvement.

o Needs Improvement (1): Contribution was limited, need improvement in participation.

9. Collaboration (3 points):
o Excellent (3): Collaborated effectively and was receptive to group ideas.
o Good (2): Collaborated but had some difficulties accepting group ideas.
o Needs Improvement (1): Had difficulties collaborating and accepting group ideas.
10. Responsibility Fulfillment (3 points):
o Excellent (3): Fulfilled all responsibilities punctually.
o Good (2): Mostly fulfilled responsibilities.
o Needs Improvement (1): Did not adequately fulfill responsibilities.
Group Evaluation (12 points)

11. Group Collaboration (3 points):

o Excellent (3): Group collaborated effectively and cohesively.

o Good (2): Collaboration was present but with occasional tensions.

o Needs Improvement (1): Collaboration within the group was limited.
12. Coordination and Organization (3 points):

o Excellent (3): Group was well-coordinated and organized throughout.

o Good (2): Some coordination, with areas for improvement.

o Needs Improvement (1): Group coordination and organization were lacking.
13. Objective Achievement (3 points):

o Excellent (3): Group fully achieved all established objectives.

o Good (2): Group mostly achieved objectives.

o Needs Improvement (1): Group did not adequately achieve objectives.
14. Internal Communication (3 points):

o Excellent (3): Communication within the group was effective and open.

o Good (2): Communication was present but with occasional barriers.

o Needs Improvement (1): Internal group communication was limited.

Additional Comments(+9)

= Individual Strengths:

= Areas for Individual Improvement:
= Group Strengths:

= Areas for Group Improvement:

Total Points: /30
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ANEXO Il Planteamiento general de situaciones de aprendizaje segun método y curso para
ser desarrolladas en las programaciones de aula de cada profesor

Situacién de aprendizaje 1

CONTEXTO COMUNICATIVO:

O Personal M Social [ Educativo [ [ Personal [ Social M Educativo [
Profesional Profesional
OBJETIVOS:
. Aprender sobre noticias de Londres.
. Preparar un boletin de noticias.

JUSTIFICACION:

En esta situacion de aprendizaje se invita a los alumnos a reflexionar sobre las noticias de un lugar. Los
alumnos conoceran testimonios reales, como, por ejemplo, un mensaje de texto entre dos amigos cuando
uno de ellos visita el Tower Bridge, investigaran sobre historias que circulan sobre algunos lugares
conocidos de Londres, aplicaran habilidades de pensamiento critico para responder a preguntas en torno a
cémo acceder a las noticias locales de un lugar y colaborardn en un proyecto educativo para preparar un
boletin de noticias.

La flexibilidad de esta situaciébn de aprendizaje permite varios escenarios de ensefianza, incluidos los
enfoques tradicionales dirigidos por el profesor o el aula invertida.

SITUACION:

A. Contexto: Esta situacion de aprendizaje interactiva transporta a los alumnos fuera del aula en una
situacion del mundo real. Los alumnos se trasladan de forma online a las inmediaciones del Tower Bridge en
Londres para conocer algunas noticias sobre lugares de la capital britanica. Interactian con la foto para
acceder a videos cortos y clips de audio, mas imagenes y textos breves:

. Un articulo de periédico sobre la venta del Tower Bridge.

o Un extracto de un folleto sobre el rio Tamesis.

o Un breve video sobre el Tower Bridge.

. Un extracto de una guia turistica sobre un oso polar en la Torre de Londres.

o Un breve video sobre una ballena en el rio Tamesis.

. Un mensaje de texto entre dos amigos cuando uno de ellos visita el Tower Bridge.
B. Pregunta/ Problema: What do you know about Tower Bridge in London?
TAREA:

" Reflexidn sobre noticias interesantes recientes.

" Redaccion de un informe sobre noticias de la region, siguiendo los pasos propuestos:
Usqueda de la naticia, revision de los hechos y redaccion de notas.

Usqueda de fotografias.

edaccion del titular de la noticia.

Redaccién del informe.

5. Revision del informe y presentacion.

1.B
2.B
3.R
4,

CONTENIDOS INTEGRADOS

A. Comunicacion.

- Estrategias basicas para la planificacién, ejecucion, control y reparacion de la comprension, la produccion y
la coproduccién de textos orales, escritos y multimodales.

- Conocimientos, destrezas y actitudes que permitan detectar y colaborar en actividades de mediacion en
situaciones cotidianas sencillas.

- Funciones comunicativas basicas adecuadas al ambito y al contexto comunicativo: saludar, despedirse,
presentar y presentarse; describir personas, objetos y lugares; comparar personas y objetos; situar eventos
en el tiempo; situar objetos, personas y lugares en el espacio; pedir e intercambiar informacion sobre
cuestiones cotidianas; dar y pedir instrucciones y o6rdenes; ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o
sugerencias; expresar parcialmente el gusto o el interés y emociones basicas; describir situaciones presentes
y habituales; narrar acontecimientos pasados; expresar sucesos futuros; expresar la opinién, la posibilidad, la
capacidad, la obligacién y la prohibicion.

- Modelos contextuales y géneros discursivos basicos en la comprension, produccion y coproduccién de
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textos orales, escritos y multimodales, breves y sencillos, literarios y no literarios: caracteristicas vy
reconocimiento del contexto (participantes y situacién), expectativas generadas por el contexto; organizacién
y estructuracion segun el género y la funcion textual.

- Unidades linglisticas basicas y significados asociados a dichas unidades tales como expresion de la
entidad y sus propiedades, cantidad y cualidad, el espacio y las relaciones espaciales, el tiempo y las
relaciones temporales, la afirmacion, la negacion, la interrogacion y la exclamacion, relaciones légicas
basicas.

- Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a identificacion personal, relaciones
interpersonales, lugares y entornos cercanos, ocio y tiempo libre, vida cotidiana, salud y actividad fisica,
vivienda y hogar, clima y entorno natural, tecnologias de la informacion y la comunicacion y la sostenibilidad y
consumo responsable.

- Autoconfianza. El error como instrumento de mejora y propuesta de reparacion.

- Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacién basicos, y significados e intenciones comunicativas
generales asociadas a dichos patrones. Fonemas de la lengua extranjera y comparacion con los de la lengua
materna.

- Convenciones ortograficas basicas y significados e intenciones comunicativas asociados a los formatos,
patrones y elementos gréficos.

- Convenciones y estrategias conversacionales basicas, en formato sincrono o asincrono, para iniciar,
mantener y terminar la comunicacién, tomar y ceder la palabra, pedir y dar aclaraciones y explicaciones,
reformular, comparar y contrastar, resumir, colaborar, debatir etc.

- Recursos para el aprendizaje y estrategias basicas de busqueda de informacion: diccionarios en cualquier
soporte, libros de consulta, bibliotecas, recursos digitales e informaticos, herramientas, y aplicaciones
moviles.

- Identificacion de la autoria de las fuentes consultadas y los contenidos utilizados. Discriminacion de la
informacion.

- Herramientas analégicas y digitales basicas para la comprension, produccién y coproduccién oral, escrita y
multimodal; y plataformas virtuales de interaccion, cooperacién y colaboracién educativa (aulas virtuales,
videoconferencias, herramientas digitales colaborativas, etc.) para el aprendizaje, la comunicacion y el
desarrollo de proyectos con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

- Lecturas graduadas de textos literarios o de temética adecuada a la edad del alumnado como fuente de
enriquecimiento linguistico.

B. Plurilingiiismo.

- Estrategias y técnicas para responder eficazmente a una necesidad comunicativa basica y concreta de
forma comprensible, a pesar de las limitaciones derivadas del nivel de competencia en la lengua extranjeray|
en las demas lenguas del repertorio linglistico propio.

- Estrategias basicas para identificar , organizar, retener, recuperar y utilizar creativamente unidades
linglisticas (Iéxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir de la comparacion de las lenguas y
variedades que conforman el repertorio linglistico personal.

- Estrategias y herramientas basicas de autoevaluacién y coevaluacion, anal6gicas y digitales, individuales y
cooperativas.

- Léxico y expresiones de uso comun para comprender enunciados sobre la comunicacion, la lengua, el
aprendizaje e introduccién al conocimiento de las herramientas de comunicacion y aprendizaje
(metalenguaje).

- Comparacion bésica entre lenguas a partir de elementos de la lengua extranjera y otras lenguas: origen V|
parentescos.

C. Interculturalidad.

- La lengua extranjera como medio de comunicacion interpersonal e internacional, fuente de informacion y
como herramienta para el enriquecimiento personal.

- Interés e iniciativa en la realizacion de intercambios comunicativos a través de diferentes medios con
hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

- Aspectos socioculturales y sociolingtiisticos basicos relativos a la vida cotidiana , las condiciones de vida y
las relaciones interpersonales; convenciones sociales basicas ; lenguaje no verbal , cortesia linglistica y
etiqueta digital; cultura, costumbres y valores propios de paises donde se habla la lengua extranjera.

- Lecturas graduadas especificas para el aprendizaje de la lengua extranjera o basadas en obras literarias
significativas que reflejen la idiosincrasia y la cultura de los paises y territorios donde se habla.

- Estrategias basicas para entender y apreciar la diversidad linguistica , cultural y artistica, atendiendo al
valores ecosociales y democraticos.

- Estrategias basicas de deteccion y actuacion ante usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.
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- Aspectos geopoliticos, fisicos y econdmicos de los paises donde se habla la lengua extranjera.
EVALUACION
A. Rubrica:
. Rubrica de evaluacion de situacion de aprendizaje 1
. Grados de adquisicion
B. Instrumentos:
" Observacion del trabajo realizado
" Observacion de la actitud del alumnado
" Valoracion del trabajo en pareja/grupo
" Creatividad del documento escrito
" Preparacion de la exposicion oral

Situacién de aprendizaje 2

CONTEXTO COMUNICATIVO:

O Personal M Social [ Educativo [ O Personal [ Social M Educativo [
Profesional Profesional
OBJETIVOS:
" Aprender sobre la vida como un artista callejero.
. Preparar una presentacion digital.

JUSTIFICACION:

En esta situacion de aprendizaje se invita a los alumnos a reflexionar sobre el arte callejero. Los alumnos
conoceran testimonios reales, como, por ejemplo, una entrevista en video con un artista callejero,
investigaran sobre como es la vida de los artistas callejeros, aplicaran habilidades de pensamiento critico
para responder a preguntas en torno a las diferencias entre la vida de los artistas callejeros y otros artistas y
colaboraran en un proyecto educativo para preparar una presentacion digital sobre un artista callejero.

La flexibilidad de esta situacién de aprendizaje permite varios escenarios de ensefianza, incluidos los
enfoques tradicionales dirigidos por el profesor o el aula invertida.

SITUACION:

A. Contexto: Esta situacion de aprendizaje interactiva transporta a los alumnos fuera del aula en una
situacién del mundo real. Los alumnos se trasladan de forma online a la calle Hanbury en Londres para
aprender sobre el arte callejero. Interactian con la foto para acceder a videos cortos y clips de audio, mas
imagenes y textos breves:

o Una fotografia y un clip de audio de un artista callejero en Londres hablando sobre las
condiciones de trabajo al aire libre.

o Una fotografia y un clip de audio de un artista callejero hablando de la ilegalidad del arte
callejero.

. Una publicaciéon en Instagram sobre una obra de Roa, un artista callejero.

o Un breve video sobre el duro trabajo como artista callejero.

o Una fotografia y un clip de audio de un artista callejero hablando sobre cémo promocionar su
trabajo.

. Una breve entrevista en video con un artista callejero.

B. Pregunta / Problema: What is street art? How is life as a street artist? Is it similar to life of other types of
artists?

TAREA:

" Interaccién oral comentando la obra de arte callejero que mas les gusta.

" Elaboracion de una presentacién sobre un artista callejero, siguiendo los pasos propuestos:
Usqueda de obras de arte callejero y eleccion del artista.

Usqueda de informacién sobre el artista y su obra y redaccion de notas.

laboracion de 3 paginas sobre el artista.

Presentacion para el resto de la clase.

CONTENIDOS INTEGRADOS (igual que en la primera SA)

A. Comunicacioén.

B. Plurilingtiismo.

C. Interculturalidad.

1.B
2.B
3.E
4.
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d.Contenidos léxico discursivos que la unidad o situacién propone (Ver programacion aula) propone
EVALUACION
A. Rubrica:
" Rubrica de evaluacion de situacién de aprendizaje 2
" Grados de adquisicion
B. Instrumentos:
. Observacion del trabajo realizado
" Observacion de la actitud del alumnado
. Valoracion del trabajo en pareja/grupo
" Creatividad del documento escrito
. Preparacion de la exposicién oral

Situacién de aprendizaje 3

CONTEXTO COMUNICATIVO:

M Personal [ Social [ Educativo [ O Personal [ Social M Educativo [
Profesional Profesional
OBJETIVOS:
] Aprender sobre la tendencia de la alimentacion vegetal.
= Elaborar un menu vegano.

JUSTIFICACION:

En esta situacién de aprendizaje se invita a los alumnos a reflexionar sobre la tendencia de la alimentacién
vegetal. Los alumnos conoceran testimonios reales, como, por ejemplo, una conversacién sobre celebridades
y deportistas veganos, investigaran sobre la comida y el estilo de vida vegano, aplicaran habilidades de
pensamiento critico para responder a preguntas en torno al veganismo y colaboraran en un proyecto
educativo para elaborar un menu vegano.

La flexibilidad de esta situaciébn de aprendizaje permite varios escenarios de ensefianza, incluidos los
enfoques tradicionales dirigidos por el profesor o el aula invertida.

SITUACION:
A. Contexto: Esta situacion de aprendizaje interactiva transporta a los alumnos fuera del aula en una
situacién del mundo real. Los alumnos se trasladan de forma online al interior de un restaurante vegano para
aprender sobre la alimentacion vegetal. Interactian con la foto para acceder a videos cortos y clips de audio,
mas imagenes y textos breves:
. Un extracto del articulo sobre la tendencia vegana.
Un clip de audio sobre las opciones veganas en los restaurantes.
Un clip de audio de una conversacién sobre celebridades y deportistas veganos.
Una infografia sobre la produccién de carne.
Un clip de audio y un folleto publicitario de un festival vegano.
. Un post de Instagram sobre la comida en un restaurante.
B. Pregunta / Problema: What is the trend for plant-based food? How is a vegan menu?

TAREA:
. Revision del mend, identificando los platos que elegirian.
] Creacion de un menud vegano para un restaurante, siguiendo los pasos propuestos:
1. Elaboracién de un listado de ingredientes, blusqueda de platos veganos online y eleccion de los tres
platos principales.
2. Busqueda de imagenes.
3. Redaccidn de los encabezados y del nombre de los platos. Posicion de las imagenes.
4. Presentacion del menu para el resto de la clase.

CONTENIDOS INTEGRADOS (igual que en la primera SA)

A. Comunicacion.

B. Plurilingiiismo.

C. Interculturalidad.

d.Contenidos léxico discursivos que la unidad o situacién propone (Ver programacion aula)
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EVALUACION
A. Rubrica:
. Rubrica de evaluacion de situacion de aprendizaje 3
" Grados de adquisicion
B. Instrumentos:
" Observacion del trabajo realizado
" Observacion de la actitud del alumnado
. Valoracion del trabajo en pareja/grupo
" Creatividad del documento escrito
. Preparacion de la exposicién oral

Situacién de aprendizaje 4

CONTEXTO COMUNICATIVO:

M Personal [ Social [ Educativo [ O Personal [ Social M Educativo U
Profesional Profesional
OBJETIVOS:
] Explorar lo que se puede aprender de las artes marciales.
= Preparar un episodio de un podcast.

JUSTIFICACION:

En esta situacién de aprendizaje se invita a los alumnos a reflexionar sobre los principios y las ensefianzas
de las artes marciales. Los alumnos conoceran testimonios reales, como, por ejemplo, un alumno de
taekwondo hablando de su experiencia, investigaran sobre distintas artes marciales, aplicaran habilidades de
pensamiento critico para responder a preguntas en torno a las artes marciales que conocen y colaboraran en
un proyecto educativo para un podcast sobre un arte marcial.

La flexibilidad de esta situaciébn de aprendizaje permite varios escenarios de ensefianza, incluidos los
enfoques tradicionales dirigidos por el profesor o el aula invertida.

SITUACION:
A. Contexto: Esta situacion de aprendizaje interactiva transporta a los alumnos fuera del aula en una
situacién del mundo real. Los alumnos se trasladan de forma online al interior de un gimnasio de taekwondo
para aprender sobre las artes marciales. Interactlan con la foto para acceder a videos cortos y clips de
audio, mas imagenes y textos breves:
Un breve video sobre la disciplina y la practica en las artes marciales.
Una breve cita sobre la progresién en el sistema de cinturones.
Un breve clip de audio de un alumno de taekwondo hablando de su experiencia.
Un pdster con los cinco principios de las artes marciales.
Una infografia sobre los beneficios del entrenamiento en artes marciales.
o Un breve video sobre la importancia de las reverencias en las artes marciales.
B. Pregunta / Problema: What can we learn from martial arts?

TAREA:
" Eleccién de un arte marcial.
] Grabacion de un podcast sobre el arte marcial elegido, siguiendo los pasos propuestos:
1. Basqueda de informacién y redaccién de notas.
2. Redaccién del guion.
3. Decision sobre cémo grabar el podcast y practica de la lectura. Grabacién del podcast.
4. Presentacion para el resto de la clase.

CONTENIDOS INTEGRADOS (igual que en la primera SA)

A. Comunicacion.

B. Plurilingiiismo.

C. Interculturalidad.

d.Contenidos léxico discursivos que la unidad o situacion propone (Ver programacion aula)

EVALUACION
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A. Rubrica:
. Rubrica de evaluacion de situacion de aprendizaje 4
. Grados de adquisicion
B. Instrumentos:
. Observacion del trabajo realizado
" Observacion de la actitud del alumnado
" Valoracion del trabajo en pareja/grupo
" Preparacion de la exposicion oral

Situacion de aprendizaje 5

CONTEXTO COMUNICATIVO:

[ Personal ] Social v Educativo I Profesional
OBJETIVOS:

] Explorar formas de aprendizaje en el futuro.

= Disefiar un espacio de aprendizaje.

JUSTIFICACION:

En esta situaciéon de aprendizaje se invita a los alumnos a reflexionar sobre formas de aprendizaje en el
futuro. Los alumnos conoceran testimonios reales, como, por ejemplo, estudiantes realizando un proyecto
con la ayuda de un asistente virtual, investigaran sobre cémo aprenderemos en el futuro, aplicaran
habilidades de pensamiento critico para responder a preguntas en torno a la educacion del futuro vy,
colaboraran en un proyecto educativo para disefiar un espacio de aprendizaje.

La flexibilidad de esta situaciébn de aprendizaje permite varios escenarios de ensefianza, incluidos los
enfoques tradicionales dirigidos por el profesor o el aula invertida.

SITUACION:

A. Contexto: Esta situacion de aprendizaje interactiva transporta a los alumnos fuera del aula en una
situacién del mundo real. Los alumnos se trasladan de forma online al interior de una clase futurista para
aprender sobre la educaciéon en el futuro. Interactiian con la foto para acceder a videos cortos y clips de
audio, mas imagenes y textos breves:

. Una imagen y un clip de audio de un profesor virtual dirigiendo una clase.
. Un video de una vista de realidad virtual sobre Estambul, Turquia.
. Una animacién de un holograma de un esqueleto humano manipulado para mostrar diferentes
Organos y partes del cuerpo.
. Una imagen de un holograma y un clip de audio sobre las ventajas de la tecnologia de
Realidad Virtual en las clases.
. Un clip de audio de estudiantes realizando un proyecto con la ayuda de un asistente virtual.
. Un aviso en el que se explica qué es la Team Zone y como trabajan los alumnos en ella.
B. Pregunta/ Problema: How will learning be in the future?
TAREA:
] Imaginan que estan visitando el instituto del futuro.
] Disefio de un espacio de aprendizaje ideal, siguiendo los pasos propuestos:

1. Redaccion de notas contestando a las preguntas.
2. Dibujo de un plano del espacio ideal y etiquetado. / Busqueda de fotografias.
3. Presentacion del disefio para el resto de la clase.
CONTENIDOS INTEGRADOS (igual que en la primera SA)
A. Comunicacioén.
B. Plurilingiiismo.
C. Interculturalidad.
d.Contenidos léxico discursivos que la unidad o situacion propone (Ver programacion aula)

EVALUACION

A. Rabrica:
. Rubrica de evaluacion de situacion de aprendizaje 5
" Grados de adquisicion
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B. Instrumentos:
. Observacion del trabajo realizado
" Observacion de la actitud del alumnado
. Valoracion del trabajo en pareja/grupo
. Creatividad del producto final
" Preparacion de la exposicion oral

Situacion de aprendizaje 6

CONTEXTO COMUNICATIVO:

[J Personal [J Social M Educativo O Profesional
OBJETIVOS:

" Explorar un destino turistico popular.

. Planificar un viaje escolar.

JUSTIFICACION:
En esta situacion de aprendizaje se invita a los alumnos a reflexionar sobre el turismo. Los alumnos
conoceran testimonios reales, como, por ejemplo, una conversacidn entre turistas y un guia turistico,
investigaran sobre el turismo y la artesania en las islas de los Uros en Per(, aplicaran habilidades de
pensamiento critico para responder a preguntas en torno a lo que necesitan los turistas cuando visitan un
lugar y colaboraran en un proyecto educativo para planificar un viaje escolar un lugar de su pais.
La flexibilidad de esta situacidon de aprendizaje permite varios escenarios de ensefianza, incluidos los
enfoques tradicionales dirigidos por el profesor o el aula invertida.
SITUACION:
A. Contexto: Esta situacion de aprendizaje interactiva transporta a los alumnos fuera del aula en unal
situacién del mundo real. Los alumnos se trasladan de forma online a las islas de los Uros en Perd para
aprender sobre su turismo y artesania. Interactdan con la foto para acceder a videos cortos y clips de audio,
mas iméagenes y textos breves:
o Un breve texto sobre la confeccion del suelo de las islas de los Uros con hierbas de totora.
Un post de Instagram sobre la ropa de los Uros.
Un breve video documental sobre el turismo y la artesania en las islas de los Uros.
Un clip de audio de una conversacion entre turistas y un guia turistico.
Un clip de audio de una conversacién entre dos turistas.
. Una resefia de una estancia en una casa familiar de los Uros.
B. Pregunta/ Problema: Why are the floating Uros islands a popular tourist destination?
TAREA:
" Reflexion sobre como planificar un viaje.
" Planificacién de un viaje escolar, siguiendo los pasos propuestos:
1. Seleccion del destino y duracion del viaje.
2. Busqueda de informacion online.
3. Redaccién del programa del viaje.
4. Presentacion del programa para el resto de la clase.
CONTENIDOS INTEGRADOS (igual que en la primera SA)
A. Comunicacion.
B. Plurilingtismo.
C. Interculturalidad.
d.Contenidos léxico discursivos que la unidad o situacion propone (Ver programacion aula)

EVALUACION
A. Rubrica:
. Rubrica de evaluacion de situacion de aprendizaje 6
. Grados de adquisicion
B. Instrumentos:
" Observacion del trabajo realizado
" Observacion de la actitud del alumnado
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. Valoracion del trabajo en pareja/grupo
" Creatividad del documento escrito
. Preparacion de la exposicién oral

Situacién de aprendizaje 7

CONTEXTO COMUNICATIVO:

M Personal [ Social O Educativo U O Personal [ Social ™ Educativo U
Profesional Profesional
OBJETIVOS:
. Aprender sobre cdmo nos afecta el miedo.
. Escribir un cuestionario sobre el miedo.

JUSTIFICACION:
En esta situacion de aprendizaje se invita a los alumnos a reflexionar sobre como nos afecta el miedo. Los
alumnos conoceran testimonios reales, como, por ejemplo, publicaciones en Twitter sobre el miedo,
investigaran sobre las respuestas fisicas al miedo y los miedos mas comunes, aplicaran habilidades de
pensamiento critico para responder a preguntas en torno a lo que les da miedo y colaboraran en un proyecto
educativo para escribir un cuestionario sobre el miedo.
La flexibilidad de esta situaciébn de aprendizaje permite varios escenarios de ensefianza, incluidos los
enfoques tradicionales dirigidos por el profesor o el aula invertida.
SITUACION:
A. Contexto: Esta situacion de aprendizaje interactiva transporta a los alumnos fuera del aula en una
situacién del mundo real. Los alumnos se trasladan de forma online a un parque de atracciones para
aprender sobre como nos afecta el miedo. Interactian con la foto para acceder a videos cortos y clips de
audio, mas imagenes y textos breves:
Publicaciones en Twitter sobre el miedo.
Un clip de audio de una conversacién sobre algunos efectos positivos del miedo.
Un clip de audio de una conversacion sobre una atraccién de miedo en la feria.
Una infografia sobre la reaccion del cuerpo al miedo.
Una presentacién en video sobre los miedos mas comunes.
. Un texto informativo sobre las respuestas fisicas al miedo en humanos y animales.
B. Pregunta / Problema: How do fear affect us?
TAREA:
" Reflexiéon sobre los miedos descritos en uno de los accesos.
] Redaccion de un cuestionario sobre el miedo, siguiendo los pasos propuestos:
1. Complecion de los mapas conceptuales.
2. Elaboracion de un listado de posibles respuestas para las situaciones de miedo.
3. Redaccién de cuatro preguntas sobre situaciones de miedo y las posibles respuestas.
4. Complecién del cuestionario preguntando a los comparieros de clase.
CONTENIDOS INTEGRADOS (igual que en la primera SA)
A. Comunicacion.
B. Plurilingiiismo.
C. Interculturalidad.
d.Contenidos léxico discursivos que la unidad o situacion propone (Ver programacion aula)

EVALUACION
A. Rabrica:
. Rubrica de evaluacion de situacion de aprendizaje 7
. Grados de adquisicion
B. Instrumentos:
. Observacion del trabajo realizado
. Observacion de la actitud del alumnado
. Valoracion del trabajo en pareja/grupo
" Creatividad del documento escrito
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. Preparacion de la exposicién oral

Situacién de aprendizaje 8

CONTEXTO COMUNICATIVO:

O Personal M Social [ Educativo [ [ Personal [ Social M Educativo [
Profesional Profesional
OBJETIVOS:
. Considerar el uso de la tecnologia en situaciones sociales.
. Tener un debate sobre la tecnologia.

JUSTIFICACION:

En esta situacion de aprendizaje se invita a los alumnos a reflexionar sobre el uso de la tecnologia en
situaciones sociales. Los alumnos conoceran testimonios reales, como, por ejemplo, una conversacion sobre
la television, investigaran sobre el papel de la tecnologia en nuestros contactos sociales, aplicaran
habilidades de pensamiento critico para responder a preguntas en torno a la dependencia que tenemos de la
tecnologia actualmente para socializar y colaboraran en un proyecto educativo para un debate sobre si la
tecnologia nos hace mas sociables.

La flexibilidad de esta situaciébn de aprendizaje permite varios escenarios de ensefianza, incluidos los
enfoques tradicionales dirigidos por el profesor o el aula invertida.

SITUACION:

A. Contexto: Esta situacion de aprendizaje interactiva transporta a los alumnos fuera del aula en una
situacién del mundo real. Los alumnos se trasladan de forma online al interior de un hogar britanico para|
aprender sobre el uso de la tecnologia en situaciones sociales. Interactian con la foto para acceder a videos
cortos y clips de audio, mas imagenes y textos breves:

. Un clip de audio de un nifio hablando de escuchar musica y compartir listas de reproduccion.
. Un clip de audio de una conversacién sobre la television.
. Una animacion de alguien jugando a un juego en linea.
. Mensajes de texto sobre un reality show de television.
. Un clip de video de una videollamada.
. Un extracto de un articulo de revista sobre tecnologia e interaccién social.
B. Pregunta/ Problema: How is technology used in social situations?
TAREA:
" Division de la clase por equipos, asignando un papel a favor o en contra sobre el uso de la
tecnologia.
" Organizacion de un debate de clase sobre la afirmacion: Technology makes us more sociable,

siguiendo los pasos propuestos:
1. Lectura de las ideas de la tabla y elaboracién de un listado con mas ideas sobre la postura que han de
defender.
2. Preparacién de los argumentos para de defensa de su postura.
3. Debate de clase, hablando durante tres minutos, por equipos.
4. Votacién sobre el ganador del debate.

CONTENIDOS INTEGRADOS (igual que en la primera SA)

A. Comunicacion.

B. Plurilingiiismo.

C. Interculturalidad.

d.Contenidos léxico discursivos que la unidad o situacion propone (Ver programacion aula)

EVALUACION
A. Rabrica:
. Rubrica de evaluacion de situacion de aprendizaje 8
. Grados de adquisicion
B. Instrumentos:
. Observacion del trabajo realizado
" Observacion de la actitud del alumnado
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. Valoracion del trabajo en pareja/grupo
. Preparacion de la exposicién oral

Situacién de aprendizaje 9

CONTEXTO COMUNICATIVO:

O Personal [ Social [ Educativo M [ Personal [ Social ™ Educativo U
Profesional Profesional
OBJETIVOS:
. Aprender sobre algunos productos con buen disefio.
= Preparar un anuncio en video.

JUSTIFICACION:
En esta situacion de aprendizaje se invita a los alumnos a reflexionar sobre el concepto de disefio. Los
alumnos conoceran testimonios reales, como, por ejemplo, un video sobre una solucién para transportar
grandes cantidades de agua, investigaran sobre algunos productos con buen disefio, aplicaran habilidades
de pensamiento critico para responder a preguntas en torno al disefio de los productos que mas utilizan en
su dia a dia y colaboraran en un proyecto educativo para preparar un anuncio en video para un producto.
La flexibilidad de esta situacién de aprendizaje permite varios escenarios de ensefianza, incluidos los
enfoques tradicionales dirigidos por el profesor o el aula invertida.
SITUACION:
A. Contexto: Esta situacion de aprendizaje interactiva transporta a los alumnos fuera del aula en una
situacién del mundo real. Los alumnos se trasladan de forma online al interior de un estudio de disefio para|
aprender sobre el trabajo de los disefiadores. Interactdan con la foto para acceder a videos cortos y clips de
audio, mas imagenes y textos breves:

. Un video sobre un innovador zapato que puede cambiar de talla.

. Una foto y un clip de audio sobre un portatil practico y barato.
. Un video sobre una solucién para transportar grandes cantidades de agua.
o Un texto breve sobre una solucién para producir agua potable.
. Un extracto de articulo sobre un invento destinado a reducir la contaminacién en Amsterdam.
o Una infografia sobre una solucion para fabricar luz sin electricidad.
B. Pregunta/ Problema: How is a new product designed?
TAREA:
" Revisién de las normas para un buen disefio de un objeto y elaboracién de un listado de
productos.
] Elaboracién de un anuncio para un producto, siguiendo los pasos propuestos:

1. Decisioén sobre el producto que van a anunciar.
2. Redaccion de notas sobre el producto.
3. Redaccién del guion del anuncio.
4. Grabacién del anuncio acompafiado de musica y fotografias.
5. Presentacion del anuncio para el resto de la clase.
CONTENIDOS INTEGRADOS (igual que en la primera SA)
A. Comunicacion.
B. Plurilingiiismo.
C. Interculturalidad.
d.Contenidos léxico discursivos que la unidad o situacion propone (Ver programacion aula)

EVALUACION

A. Rubrica:
. Rubrica de evaluacion de situaciéon de aprendizaje 9
. Grados de adquisicion

B. Instrumentos:
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. Observacion del trabajo realizado

" Observacion de la actitud del alumnado
. Valoracion del trabajo en pareja/grupo
. Creatividad del producto final

. Preparacion de la exposicién oral
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